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RESUMO

O acervo do Programa Nacional de Biblioteca na Escola no processo de mediacao e de leitura
literaria no ensino médio do Instituto Federal do Tocantins com énfase no Campus Paraiso do
Tocantins. A problematica que incita esta investigacdo centra-se na politica publica que
oferece a materialidade aos bens culturais e as dificuldades encontradas no processo de
circulacdo e o uso efetivo do acervo no ambiente escolar. A pesquisa parte do estudo das
concepcdes de leitura, das politicas publicas internacionais para o livro, leitura e bibliotecas,
em especial, na América Latina e do percurso histérico em torno das iniciativas
governamentais a favor do incentivo a leitura na sociedade brasileira. Identificam-se as
préticas leituras no Brasil a partir dos resultados do Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos, do Indicador de Alfabetismo Brasileiro, da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua e da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil. Apresenta-se o Programa
Nacional de Biblioteca na Escola como uma politica de distribuicdo de acervos literarios e
didaticos as bibliotecas das escolas publicas com o intuito de suprir a caréncia de bens
culturais. A metodologia inclui pressupostos de investigacdo qualitativa com delineamento
em estudo de caso. Os dados foram coletados por meio de fontes documentais do Ministério
da Educacdo e Instituto Federal do Tocantins, entrevistas semiestruturadas e questionario.
Fundamentou-se na concepcdo de Andlise de Conteido de Bardin (1977) para a anélise dos
dados. O locus da pesquisa € o Campus Paraiso do Tocantins e 0s sujeitos investigados
incluem os bibliotecarios do Instituto Federal do Tocantins, professores de linguas portuguesa
e estrangeiras e os discentes do ensino médio integrado do Campus Paraiso do Tocantins.
Sobretudo, apoia-se nos elementos de natureza ética da pesquisa baseados na Resolugdo n°
196 (BRASIL, 1996a). Os dados construidos possibilitam responder a seguinte indagacao:
como a comunidade escolar tem se apropriado dos acervos disponibilizados pelo PNBE para o
estimulo a leitura? Os resultados indicam que o acervo do Programa Nacional de Biblioteca
na Escola ndo contribuiu para promocédo de praticas de leitura efetiva. Observou-se que 0s
mediadores ndo executam atividades de leitura com as obras do acervo, todavia, os discentes
tém os professores como responsaveis pela formacdo de leitor. Verificou-se que 49,25% dos
discentes discordam das metodologias e didatica aplicadas nas aulas de literatura e 80,6%
utiliza a biblioteca para outros fins que ndo sejam a leitura e o empréstimo de livros.
Identificou-se o perfil dos leitores: a maioria dos alunos 1é (62,68%) e gosta de literatura
(70,90%), principalmente, livros que retratam seu cotidiano; 52,24% ndo |é devido as
exigéncias escolares e 50% leem livros impressos. Em relacdo aos profissionais, séo leitores
guiados por questdes profissionais e de aprendizagem. Constatou-se que o Programa Nacional
de Biblioteca na Escola mantem-se como uma politica distributiva e ndo de formacgdo de
leitores, haja vista ser necessario que 0os mediadores se apropriem do acervo para aproxima-
los aos estudantes. Pretende-se, assim, contribuir para reflexdes criticas sobre as politicas
publicas de leitura.

Palavras-chave: Politicas Plblicas de Leitura. PNBE. Leitura literaria. Ensino Médio. IFTO.
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ABSTRACT

The collection of the National School Library Program in the process of mediation and
literary reading at the high school of the Federal Institute of Tocantins with emphasis on
Campus Paraiso do Tocantins. The problem that prompts this research is the public policy that
offers materiality to cultural assets and the difficulties encountered in the circulation process
and the effective use of the acquis in the school environment. The research is based on the
study of reading conceptions, international public policies for books, reading and libraries,
especially in Latin America, and the history of government initiatives to encourage reading in
Brazilian society. Practical readings in Brazil are identified from the results of the
International Student Assessment Program, the Brazilian Literacy Indicator, the National
Continuous Household Sample Survey, and the Portraits of Reading research in Brazil. The
National School Library Program is presented as a policy of distribution of literary and
didactic collections to the public school libraries in order to supply the lack of cultural goods.
The methodology includes qualitative research assumptions with a case study design. Data
were collected through documentary sources from the Ministry of Education and Federal
Institute of Tocantins, semi-structured interviews and questionnaire. It was based on the
design of Content Analysis of Bardin (1977) for the analysis of the data. The locus of the
research is Campus Paraiso do Tocantins and the subjects investigated include the librarians
of the Federal Institute of Tocantins, teachers of Portuguese and foreign languages and the
students of the integrated high school of Campus Paraiso do Tocantins. Above all, it is based
on ethical elements of research based on Resolution 196 (BRASIL, 1996a). The constructed
data make it possible to answer the following question: how has the school community
appropriated the collections made available by the National School Library Program to
stimulate reading? The results indicate that the National School Library Program collection
did not contribute to the promotion of effective reading practices. It was observed that the
mediators do not perform reading activities with the works of the collection, however, the
students have the teachers as responsible for the formation of the reader. It was found that
49.25% of the students disagree with the methodologies and didactics applied in literature
classes and 80.6% use the library for purposes other than reading and borrowing books. The
profile of the readers was identified: most of the students read (62.68%) and liked literature
(70.90%), mainly, books that portray their daily life; 52.24% do not read because of school
requirements and 50% read printed books. In relation to professionals, they are readers guided
by professional and learning issues. It was found that the National School Library Program is
maintained as a distributive policy and not a training of readers, since it is necessary for the
mediators to appropriate the collection to bring them closer to the students. It is intended,
therefore, to contribute to critical reflections on public reading policies.

Keywords: Public Reading Policies. PNBE. Literary reading. High school. IFTO.
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1 INTRODUCAO

Nas reflexdes sobre o livro e as praticas brasileiras de leitura é necessario considerar
dimensdes do contexto social e politico. As politicas puablicas de incentivo a leitura,
historicamente, tentam subsidiar as instituicGes de ensino com acervos de literatura, visando a
formacdo de leitores. No entanto, apesar dos investimentos governamentais, ainda ha um
distanciamento dos brasileiros da leitura, demostrado por meio de resultados insatisfatorios
em pesquisas nacionais e internacionais.

O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD), Retratos da Leitura no Brasil e o Indicador de
Alfabetismo Brasileiro (INAF) verificam as competéncias leitoras, nivel de analfabetismo e
perfil do leitor. Sdo pesquisas desenvolvidas no territorio brasileiro para demonstrar o
desempenho e as caracteristicas dos estudantes brasileiros.

Constatou-se, a partir dos dados da pesquisa realizada pelo Instituto Montenegro, em
2016, que 27% da populacdo adulta ainda é analfabeta funcional e que o brasileiro 1€, em
média, 4,96 livros por ano (INSTITUTO DO PRO-LIVRO, 2014, 2016). Embora a taxa de
analfabetismo tenha diminuido em 2015, 12,9 milhGes de brasileiros com 15 ou mais anos
declararam-se analfabetos (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA,
2017); além disso, houve um declinio nas competéncias leitoras em trés anos consecutivos
(BRASIL, 2016c).

Mesmo com a diminuigdo do analfabetismo e os investimentos governamentais em
politicas de leitura, a populacdo brasileira ainda ndo I&, e o pouco que |é ndo compreende
(SORIA, 2012; AGUIAR, 2007). Esses resultados evidenciam que as politicas publicas de
estimulo a leitura e 0 ensino da leitura precisam ser rediscutidos e aprimorados para que se
possa avancar nas habilidades de leitura dos brasileiros.

O valor da leitura em uma sociedade letrada verifica-se na aquisicdo de conhecimento,
no processo de insercdo social, na transformagdo comunitéria, na sua relagdo com a cidadania
e na qualidade de vida e também no modus operandi do capital (SABELLI, 2003;
FERREIRA, SARDELARI, CASTRO FILHO, 2016; MD SHAIL, ANDLEED ALVI, 2011).
E partindo dessa evidéncia que a leitura literaria contribui para a emancipagdo do individuo,
pois propicia conhecer outras realidades, possibilitando questionamentos criticos e reflexivos
sobre a sua comunidade (SOUZA; MARTINS, 2015).
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1.1 Problematizagdo da pesquisa

O Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) € uma politica federal para as
bibliotecas e visa a distribuicdo de acervos de literatura para as escolas publicas,
contemplando o ensino infantil, o fundamental, o médio, a Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) e a Formacéio Pedagdgica. E uma proposta governamental criada por meio da portaria
n°® 584 (BRASIL, 1997), com o intuito de melhorar o acesso ao livro e, a partir disso,
contribuir com o estimulo a leitura. No entanto, o programa ndo tem controle das acGes
executadas a partir de seus acervos.

A partir de avaliacdes do PNBE pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), constatou-
se que ndo existe monitoramento ou avaliacdo do uso efetivo dos acervos distribuidos pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O TCU determinou a efetivacdo
das acBes do PNBE e a capacitacdo de professores e bibliotecérios para insercdo de livros nas
atividades escolares (BRASIL, 2002, 2002a, 2006). Verifica-se, entdo, nos relatorios do TCU,
a importancia de uma capacitacdo para os mediadores do acervo do programa.

Na avaliacdo executada em 2003, pela Secretaria de Educagdo Béasica do Ministério da
Educacdo (MEC), em parceria com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), verificou-se que o programa privilegia somente a
socializacdo dos livros (BRASIL, 2008). Paiva e Berenblum (2009) ressaltam que o alto
investimento no programa contrasta com o baixo uso das obras e a estrutura precéaria das
escolas.

A finalidade da avaliacdo é orientar os tomadores de decisdo quanto a continuidade,
correcdes ou suspensdo de uma determinada politica, sendo que o Estado é obrigado a
executar avaliacdes periodicas de seus programas e atividades (COSTA; CASTANHAR,
2003). A partir dessas avaliacOes, pode-se considerar que 0 acesso a livros ndo garante a
dinamizagdo e circulagéo deste acervo. A leitura literaria encontra dificuldades no processo de
mediacédo didatica (SILVA; ALMEIDA, 2015).

O Estado € responsavel pelo alto faturamento do setor editorial brasileiro, na medida
que realizou investimentos expressivos durante os anos de 1998 a 2014; foram empregados
R$1.290.345.624,80 na compra de materiais para 0 PNBE (BRASIL, 2017). Conforme o
relatorio de Producdo e Vendas do Setor Editorial Brasileiro (FUNDACAO INSTITUTO DE
PESQUISAS ECONOMICAS, 2017), os programas de incentivo & leitura PNBE e Programa
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Nacional do Livro Didatico (PNLD) configuram as maiores compras do Estado no mercado
editorial (Tabela 1).

Tabela 1: Faturamento e exemplares vendidos para o Estado

FATURAMENTO R$ EXEMPLARES VENDIDOS

TIPOS DE VENDAS

2016 2016
PNLD 1.295.299.814,92 147.980.793
PNBE 24.445.220,05 4.600.959
TOTAL GOVERNO FEDERAL 1.319.745.034,95 152.581.752
OUTROS ORGAOS DO GOVERNO 77.717.552,64 4.213.165
TOTAL GOVERNO 1.397.462.587,61 156.794.917
MERCADO + GOVERNO 5.269.973.133,98 383.416.450

Fonte: Adaptado de Fundagdo Instituto de Pesquisas Econdmicas (2017).

Assim, o Estado foi responsavel, em 2016, por 21% da receita do mercado editorial
brasileiro. Ressalta-se que, desde 2014, devido as mudancas politicas na Presidéncia da
Republica - com reflexos na conducdo do Ministério da Educacédo -, ocorreram varios cortes
no or¢camento, o que diminuiu as compras pelo FNDE ao PNBE. Resta constatar que as
politicas publicas de leitura fomentam, também, o mercado editorial brasileiro. Contudo,
devido ao alto investimento do Estado, é necessario que se potencialize o uso do acervo do
PNBE.

A problematica que incita esta investigacdo centra-se na politica publica que oferece a
materialidade aos bens culturais, o0 PNBE e as dificuldades encontradas no processo de
mediacdo pedagdgica no ambiente escolar. Considerando que o processo de formacdo de
leitores inclui a mediacdo deste acervo, verifica-se a importancia do papel da escola, do
professor e do bibliotecario como sujeitos promotores da leitura. Indaga-se, entdo: como a
comunidade escolar tem se apropriado dos acervos disponibilizados pelo PNBE para o
estimulo a leitura?

Compreendendo a falta de leitura como um problema social e a importancia dos
sujeitos promotores desse habito neste contexto, questiona-se: os professores tém utilizado as
obras do PNBE nas praticas de leitura em sala de aula? Como o bibliotecério, o intermediario
dos acervos do programa, pode contribuir na relacdo entre 0 PNBE e as praticas de leitura na
escola? Os alunos tém se apropriado das obras do programa? S&o indagacbes que
compreendem o tema de estudo a fim de estimular a leitura como pratica social, visando a

formacéo de cidad&os criticos e participativos.
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1.2 Obijetivos gerais e especificos

Com o intuito de responder a essas perguntas, temos como objetivo principal: analisar
0 PNBE como uma politica publica de incentivo a leitura, atraves das experiéncias do Campus
Paraiso do Tocantins, do Instituto Federal do Tocantins (IFTO).

Para alcancar o objetivo proposto, elencaram-se como objetivos especificos:

a) diagnosticar a contribuicdo do PNBE como promotor de praticas de incentivo a

leitura literaria no Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO,;

b) identificar o papel dos sujeitos (professores e bibliotecarios) envolvidos na

circulacéo e utilizacdo do acervo do PNBE;

c) investigar o perfil dos leitores (estudantes) do programa mediante percepcdo e

experiéncias de leitura.

Considerando a escola como um espaco primordial para a formacdo de leitores,
delimitou-se como foco de analise as préaticas de leitura do acervo do PNBE desenvolvidas no
Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO, sem pretensdo de generalizacao.

A escolha em investigar esse programa pautou-se em uma motivagdo profissional,
devido & experiéncia como bibliotecaria no Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO. Este
estudo nasceu da observagdo e inquietacdo quanto a notoriedade das obras do PNBE que
compdem o acervo da biblioteca da instituicdo. Ressalta-se que a biblioteca do Campus
Paraiso do Tocantins possui 0s acervos do PNBE dos anos de 2010, 2011, 2013 e 2014,
compreendendo 203 obras do programa em seu acervo.

1.3 Justificativa

Este trabalho tem a pretensdo de contribuir para uma discussdo sobre as politicas
publicas de leitura, pois sdo preocupantes 0s baixos indices de leitura dos brasileiros, bem

como refletir sobre as préticas de leitura literaria’. A interferéncia nas praticas de leitura pelas

1 A leitura literaria é quando o leitor constitui predominantemente uma prética cultural de natureza artistica em
uma interacdo prazerosa (CORDEIRO; FERNANDES, 2015).



20

obras do PNBE é um processo mais que estrutural (a oportunidade de acesso ao livro), trata-se
das possibilidades que se fardo com 0s mesmos na escola.

Justifica-se a relevancia da pesquisa por sua contribuicéo social devido a importancia
de se investir na formacdo de leitores como uma tematica social; por sua contribuicdo a
instituicdo ldcus da pesquisa, com a sistematizacdo dos resultados dos dados e a devolutiva
aos participantes e ao corpo gestor da instituicdo, constituindo um diagnostico sobre as
praticas de leitura na instituicdo; por sua contribuicdo académica ao investigar os impactos
do PNBE como uma politica publica de incentivo a leitura.

E valido destacar que um levantamento no Portal de Periddicos da Coordenago de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) possibilitou um panorama da
producdo académica sobre a tematica. Metodologicamente, utilizou-se, a partir dos titulos dos
artigos, como filtro as palavras-chave “literatura infantil” e “PNBE”, e cinco artigos revisados
por pares’ foram recuperados. Logo apds, com a combinagio dos termos “Programa Nacional
Biblioteca na Escola”, houve o acréscimo de 13 resultados. Com o filtro de pesquisa
“Politicas publicas de leitura”, foram recuperados quatro artigos. Por meio dos descritores
“Reading incentive program”, foram obtidos 48 artigos. Tais descritores se justificam pelo
interesse em recuperar informacgdes mais especificas ao tema.

Entre os 65 trabalhos localizados no Portal de Periédicos da Capes, depois da
supressao de sete duplicatas e cinco textos indisponiveis, chegou-se aquelas mais diretamente
relacionados ao estudo, com a soma de 13 artigos. Sdo eles: Arcuri (2013); Cordeiro e
Fernandes (2016); Fernandes (2017); Ferreira et al. (2015); Marangoni e Ramos (2017); Paiva
e Duarte (2017); Paula e Fernandes (2014, 2016); Ramos e Marangoni (2015); Silva (2009);
Silva (2010); Silva e Almeida (2015); Silveira e Quadros (2015).

O mapeamento identificou um panorama de multiplas possibilidades académicas, pois
sugere uma darea pouco explorada. Com base nessas constatagdes, aponta-se para a
necessidade emergente de estudos que envolvam o PNBE como objeto empirico, em razdo de
haver poucas pesquisas neste sentido. A miscelanea de trabalhos analisados também
possibilitou verificar que boa parte da literatura internacional recuperada na pesquisa indica
que programas de incentivo a leitura relacionam-se a incentivos financeiros ou a premiacoes
(STORY; FRENCH, 2004; FRYER JR, 2016; STODDART, 2012; SMALL; ARNONE;
BENNETT, 2017; FLORA,; FLORA, 1999; MALLETTE; HENK; MELNICK, 2004).

2 Revisdo por pares (peer review) de artigos cientificos é a avaliacdo que consiste na analise realizada sempre por
profissionais e pesquisadores de reconhecida competéncia na 4area de conhecimento do artigo.
(NOBREGA; LAZZOLI) 1999.
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O estudo se justifica por sua contribuicdo académica, pois, conforme levantamento
acima, ndo se encontrou relacionada a tematica a percepcdo dos sujeitos envolvidos no
processo de utilizagdo do acervo do PNBE. Tal investigacdo tem papel fundamental para o
processo de formacdo de leitores, pois reflete sobre questbes que dificultam o
desenvolvimento de praticas leitoras brasileiras. Nessa perspectiva, é favoravel, para conhecer
as praticas de fomento de leitura literaria, que os mediadores desenvolvam no lécus estudado,
em particular com obras do PNBE.

Portanto, a tematica central desta pesquisa € a leitura na perspectiva das politicas
publicas, com foco no PNBE como instrumento de acesso ao livro e nas acfes de leitura em
uma escola publica a partir das vozes dos atores envolvidos no processo de mediacao.
Fundamenta-se a importancia desta pesquisa pela importancia do PNBE como uma relevante
politica publica de incentivo a leitura, necessitando de estudos para o aprimoramento de seus

objetivos.
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2 CARACTERIZACAO DO LOCAL DA PESQUISA

A Rede Federal de Educacdo Profissional, Ciéncia e Tecnoldgica (RFEPT) firmou-se
como politica ptblica brasileira relevante para a capacitacéo profissional dos cidad&os®, com o
objetivo de equacionar as demandas dos setores produtivo, cientifico e tecnoldgico.

Sua historia emerge com a criacdo das 19 Escolas de Aprendizes e Artifices para o
ensino profissional priméario e gratuito, em 1909, por Nilo Pecanha, entdo Presidente da
Republica, através do Decreto n° 7.566. Escolas de Aprendizes e Artifices surgiram gracas a
demanda de mao de obra especializada no inicio do século XX, em uma sociedade, a época,
fortemente agraria. Presentes nas capitais dos principais Estados da Federacdo, as Escolas de
Aprendizes e Artifices deram origem aos futuros Centros Federais de Educacéo Profissional e
Tecnoldgica (BRASIL, 1909; BRASIL, 2016b).

Marcou-se, entdo, o inicio dos programas de ensino técnico e de profissionalizagdo no
Brasil, a RFEPT. Em 1959, 50 anos apds o surgimento da rede, ja se constituiam como
Escolas Técnicas Federais, autarquias com autonomia didatica, administrativa e financeira
(FERNANDES, 2009). A RFEPT foi instituida oficialmente pela Lei n.° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, publicada no Diério Oficial da Unido (DOU) no dia posterior, no ambito
do sistema federal de ensino vinculado ao MEC. Nesse momento, os Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), as Unidades Descentralizadas de Ensino (UNEDs), as
Escolas Agrotécnicas Federais (EAFS), as Escolas Técnicas vinculadas as Universidades
Federais deixaram de existir para formar os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFs) e, assim, pertencer a RFEPT (BRASIL, 2008a).

A rede é constituida ainda de instituicGes que, embora ndo tenham aderido aos IFs,
oferecem educacdo profissional. Sdo elas 2 CEFETs, 25 escolas técnicas vinculadas a
universidades federais, o Colégio Pedro Il e a Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(BRASIL, 2016b).

Essa nova institucionalidade tem como finalidade principal “ofertar educacdo

profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando

* O cidadao, conforme Araijo (1992), constitui-se como sujeito de direitos e deveres, capacitado e participante
no burgo (cidade), por conseguinte, na sociedade.
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cidaddos com vistas a atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional” (BRASIL, 2008, p. 1).

Dentre seus objetivos os IFs devem desenvolver a educacgéo profissional e tecnoldgica;
promover a integracdo e a verticalizagdo da educacdo bésica a educacdo profissional e
educacéo superior; fortalecer os arranjos produtivos, sociais e culturais locais; apoiar a oferta
do ensino de ciéncias nas instituicGes publicas de ensino; desenvolver programas de extensao
e de divulgacao cientifica e tecnoldgica; realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producao
cultural, o empreendedorismo, o0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico; e promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais (BRASIL, 2008a).

Como diferencial, os IFs sdo equiparados as universidades, constituindo instituicoes
pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino. Estruturados com uma Reitoria, que desempenha
funcdo estratégica de definicdo de politicas, supervisdo, controle, e varios campus com gestao
independente, responsaveis pela execucdo da acdo educacional (BRASIL, 2008a).

A Rede Federal passou por varias etapas de expansdo pelo territério brasileiro,
constituindo uma das politicas inclusas no Plano Nacional de Educacdo (2011 a 2020), que
possibilitaram a interiorizacdo da oferta do ensino publico de qualidade. Atualmente a Rede
esta presente em todos os Estados e no Distrito Federal, com ofertas de cursos de qualificacéo,
ensino médio integrado, cursos superiores e de pos-graduacdo. A Rede € constituida de 729
unidades entre IFs, CEFETSs, Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais, a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e o Colégio Pedro Il. Neste total, estdo incluidas
42 reitorias (BRASIL, 2016b).

Entre essas instituicdes, encontra-se o IFTO, institucionalizado pela Lei n.° 11.892
(BRASIL, 2008a), cujo art. 5° dispde sobre a da criagdo do “[...] Instituto Federal do
Tocantins, mediante integracdo da Escola Técnica Federal de Palmas e da Escola Agrotécnica
Federal de Araguatins” (BRASIL, 2008a, p. 7). Ressalta-se que a Escola Agrotécnica Federal
de Araguatins foi criada em 1985 e a Escola Técnica Federal de Palmas, criada com a
publicacdo da Lei n.° 8.670/1993, funcionando somente em 2003 (INSTITUTO FEDERAL
DO TOCANTINS, 2014).

O IFTO conta atualmente com uma Reitoria e 11 cdmpus, sediados nas cidades de
Araguatins, Araguaina, Colinas do Tocantins, Dianopolis, Formoso do Araguaia, Gurupi,
Lagoa da Confusdo, Palmas, Paraiso do Tocantins, Pedro Afonso e Porto Nacional. Os polos

de Educacéo a Distancia estdo localizados nas cidades de Alvorada, Araguatins, Araguacema,
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Colinas do Tocantins, Cristalandia, Diandpolis, Guarai, Gurupi, Natividade, Palmas,
Palmeirdpolis, Paraiso do Tocantins, Pedro Afonso, Porto Nacional, Taguatinga e

Tocantindpolis (Figura 1).

Figura 1: Distribuicéo territorial dos campus do IFTO
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Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2014).

O IFTO atua na capacitacdo de jovens e adultos, por meio da oferta de cursos de
graduacdo e pos-graduacdo, bem como por meio da extensdo e da pesquisa. Ancorado nesta
proposta educacional, o campus na cidade de Paraiso do Tocantins contribui para o progresso
socioecondémico local e da regido Centro-Oeste do Estado. Essa regido compreende os
municipios de Barrolandia, Araguacema, Abreulandia, Divinopolis, Mariandpolis, Caseara,
Monte Santo, Chapada da Areia, Pium, Cristalandia, Lagoa da Confusdo, Pugmil, Nova
Rosalandia, Miranorte e Paraiso do Tocantins (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS,
2014).
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2.1 O Campus Paraiso do Tocantins

A cidade de Paraiso do Tocantins nasceu com a construcdo da Rodovia BR-14, hoje
BR-153 (Belém-Brasilia), tendo formalizada sua criacdo por meio da Lei Estadual n.° 4.716
(GOIAS, 1963). Localizada proximo a capital do Estado, Paraiso do Tocantins possui uma
populacdo estimada em 2016 de 49.727 habitantes, com &rea territorial de 1.268,060 km e
densidade demografica de 35,03 hab./km2 Apresentou, em 2010, um indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,764, o que situa esse municipio na faixa
de Desenvolvimento Humano Municipal Alto (IDHM entre 0,700 e 0,799), fazendo com que
Paraiso do Tocantins ocupe a 3042 posicao entre 0os 5.565 municipios brasileiros. A cidade
destaca-se por ser polo comercial e industrial, com atuacdo relevante de frigorificos e da
construcdo civil, setores que tém impulsionado a economia local (INSTITUTO BRASILEIRO
DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2016; ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO
NO BRASIL, 2011).

O Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO, esta localizado no Distrito Agroindustrial
do municipio de Paraiso do Tocantins, a 70 quilémetros da capital Palmas. Oriundo da
Unidade de Ensino Descentralizada de Paraiso da Escola Técnica Federal de Palmas, a partir
do plano de expansdo | RFEPT, em 2008 foi transformado em Campus Paraiso do Tocantins,
do Instituto Federal do Tocantins, iniciando suas atividades em 5 de novembro daguele ano.

O campus oferece cursos regulares de nivel médio e superior nas modalidades
presencial e a distancia, além de cursos de qualificacdo profissional: pés-graduacdo, Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), Programa Mulheres Mil; e
Programa de Formacdo Inicial e Continuada (FIC), além de atividades de pesquisa, inovacao e
extensao.

O Céampus Paraiso do Tocantins busca atender a necessidade de qualificacdo e
formagéo bésica da populacdo (Ensino Médio), de modo a contribuir para o desenvolvimento
do comercio, da industria e do setor de servicos, gerando médo de obra qualificada, novas
frentes de trabalho e melhorias na qualidade dos servigos prestados por meio da oferta de
cursos e capacitagdes (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016).

Atualmente, a unidade atende aproximadamente 900 discentes, dos quais 303 estdo
matriculados no ensino médio, nos cursos de Meio Ambiente, Agroindustria e Informatica, e
541 no ensino superior, nos cursos de Bacharelado em Administracdo, Bacharelado em

Sistemas de Informacdo, Tecnologia em Alimentos, Tecnologia em Gestdo da Tecnologia da
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Informacdo, Licenciatura em Quimica e Licenciatura em Matematica (WOLFF, 2017). Os
estudantes recebem atendimento biopsicossocial, com acompanhamento de profissionais nas
areas de psicologia, servico social, ambulatério médico e assisténcia estudantil (INSTITUTO
FEDERAL DO TOCANTINS, 2016). O perfil do corpo docente contabiliza 7 graduados, 30
especialistas, 24 mestres e 6 doutores (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2014).

Dispondo de uma area de 19,73 hectares (Figura 2), as instalacdes do Campus Paraiso
do Tocantins contam com salas de aula, biblioteca, auditorio, laboratorios, unidades de
producdo e de processamento de alimentos, ambulatdério, academia de ginastica, ginasio
esportivo e quadra de volei de praia, além de ambientes administrativos (INSTITUTO
FEDERAL DO TOCANTINS, 2016).

Figura 2: Foto aérea do Campus Paraiso do Tocantins

Fonte: Diniz (2016).
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2.1.1 A Biblioteca José de Moraes

Os IFs tém por peculiaridade contemplar diferentes modalidades de ensino em uma
Unica instituicdo. Com isso, surge também uma nova modalidade de biblioteca, caracterizada
pelos tipos de usuério que atende. As bibliotecas dos IFs, por atenderem uma comunidade de
usuarios diversificados, com diferentes niveis de escolaridade, demonstram ser unidades de
pesquisa impar.

A biblioteca do Campus Paraiso do Tocantins possui um acervo anualmente
atualizado, capaz de atender mais de mil usuarios, entre discentes, servidores e a comunidade
da regifo circunvizinha. E considerada referéncia na regifo, devido ao seu acervo e estrutura,
que facilitam a pesquisa, ndo precisando a comunidade se locomover para a capital Palmas, a
fim de efetuar suas pesquisas.

Tem por missdo apoiar nas funcbGes de ensino, pesquisa e extensdo, além de ser
responsavel por adquirir, organizar, recuperar e disseminar a informacdo por meio da
prestacdo de servicos e da oferta de produtos apropriados a comunidade (INSTITUTO
FEDERAL DO TOCANTINS, 2016).

Atualmente, a biblioteca possui um acervo com mais de 13 mil livros, periodicos
(revistas e jornais), monografias, folhetos, mapas, DVDs e CD-ROMs; além do acervo fisico,
dispde de acesso online ao Portal de Periddicos Eletrénicos da Capes. Os servicos oferecidos
sdo processamento técnico, cadastro de usuarios, disseminacdo seletiva de informacéo,
empréstimo domiciliar, reserva, renovacao e devolucdo de publicacdes, divulgacdo de novas
aquisicoes, levantamento bibliografico, normalizacdo, acesso a internet, empréstimo local de
tablets. Na biblioteca do Campus Paraiso do Tocantins, também sdo desenvolvidos projetos
de incentivo a leitura, como, por exemplo, a Semana do Livro e da Biblioteca, o Café
Literario, o Clube do Leitor e a Campanha de incentivo ao uso do Portal de perioddicos da
Capes (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016).

Sua equipe é composta de duas bibliotecérias, dois auxiliares de biblioteca e nove
bolsistas colaboradores. Por integrar a equipe, como uma das bibliotecarias do Campus
Paraiso do Tocantins, justifica-se entdo a ligagdo com o locus e a temética da pesquisa.

As instalages fisicas ocupam uma area fisica de 215,72 m2, distribuidos nos seguintes
espacos: area para acesso a internet, salas individuais de estudo e em grupo, recepgao, acervo

de livros, periédicos e monografias, area de pesquisas e consultas e Coordenacao (Figura 3).
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O ambiente da biblioteca € climatizado, dispondo de ilumina¢do e mobiliario adequados
(INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2016).

Figura 3: Biblioteca do Campus Paraiso do Tocantins

RParalso do Tocanting

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2017).

2.1.2 Acervo do Programa Biblioteca Nacional na Escola

A formacdo de acervo da Biblioteca do Campus Paraiso ocorre via processos de
compra ou doagdo. Anualmente, efetiva-se a aquisigéo de livros, CDs, DVDs e a assinatura de
periddicos, principalmente para a atualizacdo dos Planos Politico-Pedagdgicos dos Cursos
Superiores e do Ensino Médio Integrado, destinando-se um percentual para aquisicdo de
literatura brasileira e estrangeira, por meio de sugestdes de alunos e servidores. A composi¢édo
do acervo também ocorre por meio de doacGes - principalmente de instituicGes
governamentais -, como o acervo de livros e periddicos do PNBE.

Para receber os acervos do PNBE, ndo € necessario fazer adesdo ao programa, do qual
participam automaticamente todas as escolas publicas cadastradas no Censo Escolar, entre as
quais o IFTO (BRASIL, 2017). A Biblioteca do Campus Paraiso do Tocantins possui 0s
acervos de livros do PNBE dos anos de 2010 (N=25), 2011 (6° ao 9° ano) (N=43), 2013
(Ensino Médio) (N=58), 2013 (PNBE do Professor) (N=18) e 2014 (EJA) (N=59) (Figura 4).
O acervo do Programa recebe o mesmo tratamento dos demais titulos, bem como é
incorporado ao patriménio da instituicdo. A distribuicdo dos acervos garante de forma
periodica ciclos alternados de modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2017).



Figura 4: Exemplos de obras do acervo do PNBE da Biblioteca José de Moraes

Fonte: Instituto Federal do Tocantins (2017a).
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Incentivo a leitura

O habito da leitura é historicamente constituido devido ao reconhecimento de sua
importancia nas préaticas pedagdgicas e no prestigio social. Os discursos sobre leitura ao longo
dos anos foram se modificando de acordo com os significados e fung¢bes que o habito assumia
nas sociedades (OLIVEIRA, 1996; SILVEIRA, 2010; SILVA; BERNARDINO;
NOGUEIRA, 2012).

Nas antigas civilizacBes greco-romanas a valorizacdo da oratoria pelos parlamentares
incluia a leitura como parte constituinte para a formacdo da cidadania. Na ldade Média, a
leitura se voltava aos valores e motivos religiosos para preparar cidaddos, visando aos
servicos da Igreja. Nos séculos XVII e XVIII, devido as questdes politicas de ampliacdo dos
territorios, a leitura direcionou-se para a aquisic¢do de informacdes e conhecimento, com vistas
a orientacdo nas viagens e defesa da area conquistada (OLIVEIRA, 1996).

A partir do século XIX, a leitura se fundamenta nos textos impressos para o lazer e o
entretenimento. Entretanto, sabe-se que essa funcdo existia hd muito tempo. Conforme
Oliveira (1996), a leitura reflete os anseios, as necessidades, os ideais e as aspira¢es de uma
sociedade, assumindo a funcdo de proporcionar o ajustamento pessoal as novas circunstancias
de um meio em constante transformacéo.

E valido destacar, também, que o acesso a leitura e & escolaridade teve tratamento
politico e juridico no Brasil desde que este se tornou um pais independente de Portugal. Com
a Constituicdo de 1824 (BRASIL, 1824), assegurou-se a todos os cidaddos o direito a
frequentar escolas; no entanto, os escravos e seus descendentes eram desqualificados como
cidaddos. Relata-se ainda que o empecilho de acesso a todos se evidenciou a partir de uma
Resolucdo Imperial que proibia os escravos de frequentar escolas (PEREIRA; MEDEIROS,
2017).

O acesso a alfabetizacdo e a escolaridade constituiu uma “questdo politica desde o
século XIX, a partir de uma medida governamental que continuaria em vigor ate a
promulgacdo da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988): a proibicdo do voto do analfabeto”
(PEREIRA; MEDEIROS, 2017, p. 294); consequentemente, com tal medida, excluir-se-ia

mais uma vez a populacdo negra. Devido a pressdes para a alfabetizacdo da maior méo de
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obra brasileira da época e pela proximidade da abolicdo da escravatura, houve o
fortalecimento para a formacéo educacional dos escravos (PEREIRA; MEDEIROS, 2017).

Com o passar dos anos, ¢ durante a “modernizacdao” do pais em 1930, verificou-se que
seria necessario estimular praticas de leitura mais complexas do que somente na perspectiva
da alfabetizacdo. A leitura deveria ser entdo relacionada ao desenvolvimento econémico e
social do pais (PEREIRA; MEDEIROS, 2017). Devido aos esforcos de organizacbes
internacionais, como a Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE)
e a UNESCO, a leitura passou a ser considerada imprescindivel para o desenvolvimento e um
alicerce da Sociedade do Conhecimento®. Conforme as recomendacdes internacionais, 0s
paises deveriam promover a leitura como prioridade politica (SILVEIRA, 2010).

A leitura abrange processos cognitivos, perceptuais, linguisticos, comunicativos,
sociais e emocionais em relacdo ao ato de ler, de modo que qualquer variagdo nesses
processos influencia o encadeamento da aprendizagem da leitura (BARROS; GOMES, 2008).
Partindo dessa evidéncia, a leitura, com suas alteragdes e déficits, é tema de estudo de
diferentes areas do conhecimento, ndo somente na Educacdo, como na Psicologia,
Neuropsicologia, Fonoaudiologia entre outras que se preocupam com o desenvolvimento
cognitivo, psicoafetivo e social do individuo (NASCIMENTO et al., 2011; DIAS et al., 2016)

Para Ramos, Panozzo e Zanolla (2008), a leitura exige habilidades semelhantes, pois
se |é utilizando os mesmos cddigos linguisticos, entretanto, de modos distintos, de acordo
com a finalidade da leitura e a natureza de cada texto. A partir de estudos para identificar as
funcGes e motivos pelo qual o habito de leitura se forma, Greaney e Newnam (1990)
constataram determinantes pessoais nos interesses de leitura, como idade, sexo, fatores
socioeconémicos, reforcando uma perspectiva transcultural, na qual os fatores culturais e
regionais reforcam a relacdo do meio no habito de leitura. O contexto socioecondmico e 0
ambiente domestico sdo determinantes cruciais para se pensar em medidas corretivas no
sistema educacional, pois tém impacto significativo no desenvolvimento escolar, inclusive na
leitura (MORGAN; WILCOX; ELDREDGE, 2000; BREEN; JONSSON, 2005; MARKS;

* O termo “sociedade do conhecimento” ou “sociedade da informagdo” diz respeito as relagdes entre
conhecimento, ciéncia e informacéo, no contexto atual, como base para o desenvolvimento social. Formulado em
1962, por Fritz Machlup, que, ao desenvolver estudos sobre a livre concorréncia nos Estados Unidos, percebeu a
emergéncia de um novo campo: o da producdo do conhecimento; entretanto, ndo ha concordancia plena, pois o
termo “conhecimento” envolve subjetividade (CARVALHO; KANISKI, 2000; FERRETTI, 2008).
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CRESSWELL,; AINLEY, 2006; VAN DE WERFHORST; MIJS, 2010; RITCHIE; BATES,
2013).

Greaney e Newnam (1990) identificaram dez funcbes para a leitura, como:
aprendizagem, lazer, fuga, estimulo, preenchimento do tempo, alvos sociais definidos,
moralidade, autorrespeito, flexibilidade e utilidade. As fungdes de leitura variam de acordo
com as regides, sendo que nas regides mais desenvolvidas, por exemplo, ha leitores mais
conscientes do seu papel civico (GREANEY; NEWMAN, 1990). Constata-se entdo que 0s
problemas relacionados a prética de leitura brasileira dificultam o usufruto de bens culturais e
0 exercicio da cidadania, pois h4 uma porcentagem significante de brasileiros fora do universo
da lingua escrita, e por consequéncia da leitura.

Conforme Barreto, Paradella e Assis (2008), em paises em desenvolvimento — em
particular o Brasil — existe um diferencial entre as pessoas que tém acesso aos meios de
informagdes (um percentual pequeno) e as que ndo tém. O acesso a informagdo, portanto,
apresenta-se como necessidade fundamental e com finalidades diferentes e opostas, para
“controlar” ou “democratizar” a sociedade. Pelo desempenho verificado em avaliagdes de
Lingua Portuguesa, constata-se que a leitura é uma das principais deficiéncias dos brasileiros
(TONELOTTO et al., 2005).

Partindo-se do pressuposto de que as politicas publicas devem suprir, a priori, as
necessidades sociais, evidencia-se que as politicas publicas sociais que trabalham na
efetivacdo do direito a informacdo devem garantir acdes que possibilitem o acesso a todos os
mecanismos sociais e suportes comunicacionais que considerem o acesso a informagdo como
intermediario de transformacéo social (HOLANDA,; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2013).

Encontra-se refor¢o para esse pensamento em Sabelli (2003, p. 119, traducdo nossa)
ao afirmar que “o direito a informacéo esta inserido nos direitos sociais, desempenhando um
papel essencial no exercicio da cidadania”. Ferreira, Sardelari e Castro Filho (2016) defendem
que o nado acesso a informacdo e a leitura dificulta a formacéao de cidaddos de fato e de direito.

Na Sociedade da Informacdo, Sociedade do Conhecimento ou Sociedade da
Aprendizagem, incorporam-se como eixos principais a producéo, a distribuicdo e a difusdo da
informacgdo, a qual assume papel prioritario e de capital intangivel (TARGINO, 2004;
BARRETO; PARADELLA; ASSIS, 2008). Resta constatar que € por meio da leitura que
adquirimos informacéo; conforme Oyeronke (2009), a leitura é a base para outras habilidades
académicas.

Todavia, 0 acesso ao uso e apropriacdo da cultura escrita e da pratica leitora esta

interligado as condigdes sociais (ARAUJO, 2013). Neste contexto, de acordo com Kalman
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(2004), ha relacbes de poder que definem sobre o que ler e escrever, reforcando as
desigualdades sociais referentes ao acesso a cultura, ou seja, as condi¢bes sociais interferem
nas oportunidades e relacdes com a cultura. Para Aradjo (1992), configura-se a “ditadura da
desinformacao”, caracterizada como uma das formas de submissdo das classes sociais
populares as classes dominantes em um contexto capitalista.

Nestes termos, entendendo o incentivo & leitura como uma politica publica social®, de
responsabilidade do Estado, que visa a diminuicdo das desigualdades sociais (HOFLING,
2001), faz-se, entdo, no &mbito das politicas educacionais e culturais, um recorte das politicas
de leitura no Brasil. Compreende-se a importancia de um planejamento para a formacao de
leitores, alicercada na certeza de que o incentivo a leitura possibilita ao individuo condigdes
de participacdo politica, social, econémica e de acesso aos bens culturais.

Desse modo, confere-se dedicacdo ao conceito de leitura e sua complexidade,
abrangendo, assim, suas multiplas funcionalidades para a inclusdo e mudanca social, tendo em
vista uma sociedade com desigualdades profundas como € a brasileira. Percebe-se que séo
inimeros os estudos sobre leitura e formacédo de leitores, razdo por que ndo se adotard um
unico ponto de vista de leitura, e sim concepcdes que se complementam.

Partindo desta evidéncia, compartilham-se as concepgOes de leitura como atividade
social e reflexiva (FERREIRA; DIAS, 2002; CARVALHO; PONTES, 2003). Como habito,
pratica, fruicdo, gosto e prazer (FULLERTON-RAWLINS, 2006; BOMENY, 2009;
FORTESKI; OLIVEIRA; VALERIO, 2011), ndo como ato de ler as letras, mas também de
compreensdo e assimilacao das ideias e das intencdes do autor. Nesta perspectiva, a leitura é
um ato dialégico e interlocutivo (AGUIAR, 2007; PAULA; FERNANDES, 2014; HOPPE,
2014; SARMENTO; BOSCHETTI, 2015; SANTIAGO; BATISTA NETO, 2016), que se
apresenta como elemento cultural a ser adquirido (AGUIAR, 2007), bem como processo
cognitivo que contribui para o desenvolvimento do intelecto do individuo (MD SHAIL;
ANDLEEB ALVI, 2011). A leitura também pode ser percebida como subsidio para a
autonomia do sujeito (JANKE; FANTI, 2015) e como elemento de desenvolvimento dos
individuos e da sociedade, sendo, por isso, um direito social (SORIA, 2012; CASTIGLIONI,
2014; SIQUEIRA, 2016).

Conforme essas perspectivas tedricas, entende-se que a leitura é mais que a cria¢éo de
um cidadao critico, apresentando-se como projeto politico de potencialidades para a

emancipagdo do leitor, a diminui¢do de disparidades, e o fomento ao desenvolvimento

® Usualmente entendida como a de educagdo, salde, previdéncia, habitacéo, saneamento etc (HOFLING, 2001).
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socioecondmico em diferentes ambientes sociais de um pais (GONZALES, 2008;
CASTIGLIONI, 2014; GUARALDO, 2015; SIQUEIRA, 2016).

Inglesi e Semeghini-Siqueira (2011, p. 326) afirmam que “a leitura ¢ um didlogo
social sem barreiras temporais que se desenvolveria em um dialogo interno reflexivo e levaria
ao desenvolvimento intelectual tanto individual como humanitario, na medida em que a
sociedade é composta de homens e de suas ideias”. Os discursos sobre os poderes atribuidos a
leitura e suas consequéncias individuais e sociais representam uma reflexdo sobre a
importancia do ato de ler (INGLESI; SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2011).

Do ponto de vista de Silveira (2010), a reificagdo da leitura como “redentora” de
atributos negativos proporcionados pelo analfabetismo encontra refor¢o na analise de Graff
(1990). O autor ora citado analisa a historia do alfabetismo e suas bases epistemologicas e
evolucionistas, na qual, o alfabetismo, o desenvolvimento e o progresso tém relacdo direta,
tornando o alfabetismo como elemento-chave para o desenvolvimento social e econémico. O
“mito do alfabetismo” concebe o alfabetismo como um “poder” positivo tanto para os sujeitos
quanto para a sociedade.

Compartilhando das palavras de Possenti (2001, p. 11),

Né&o sei dizer claramente em que os livros podem ajudar alguém a ser melhor, até
porque teriamos que definir “melhor” [...]. Certamente, ndo se trata de imaginar que
os livros, por si sés, lidos na soliddo do quarto, sobre uma almofada de seda,
convertam alguém. Mas, na medida em que se trata de discursos, e na medida em

que estes estdo imbricados com posi¢cdes de poder ou de utopias, eles podem néo
deixar o leitor no mesmo estado.

E a partir desta evidéncia que se reforca o entendimento da importancia da tematica e
dos discursos que a englobam. Outro aspecto relevante refere-se a leitura literaria, por
ampliar, questionar e avaliar o conceito de mundo, por meio da criticidade e reflex&o e pela
criatividade aliada a inteligéncia. A literatura fortalece o imaginario de uma pessoa,
auxiliando-a na resolucdo de seus problemas (ZILBERMAN, 2008; KIRCHOF; BONIN,
2016).

A literatura infantil, desde o seu surgimento na Europa no séc. XVIII, esteve ligada a
finalidades pedagogicas, com o objetivo de ensinar contetdos curriculares e valores morais,
civicos e religiosos. Ao longo do tempo, os aspectos propriamente literarios tomaram espaco
do didatismo, tornando-se um género artistico-literario valorizado (KIRCHOF; BONIN,
2016). Entretanto, conforme os autores, mesmo se desvencilhando da tradi¢cdo didatico-

pedagdgica, o principal lugar de consumo dos livros literarios continua sendo a escola.
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Entende-se que a interagdo com o texto literario propicia a experiéncia estética, a
fruicdo e o prazer que somente a literatura proporciona pela convivéncia com as diversas
representacdes da condicdo humana: a alegria, o sofrimento, a angustia, 0 medo e a morte
(RAMOS; PANOZZO; ZANOLLA, 2008; SOUZA; MARTINS, 2015; MARANGONI;
RAMOS, 2017). E necessario, portanto, que as politicas publicas garantam a leitura como
realidade a todas as criangas e em todo o seu processo de constru¢cdo como cidad&os.
Reafirma-se entdo que a literatura € fundamental a formacdo cultural do individuo, pois
apresenta a esséncia humana em suas obras, tornando o mundo compreensivel ao leitor
(RAMOS; PANOZZO; ZANOLLA, 2008; DRESCH; LEBEDEFF; DICKEL, 2011).

Depreende-se, portanto, que a leitura contribui para o processo de perpetuacdo do
conhecimento, configurando-se como fator estratégico de desenvolvimento social e
econémico. A cultura é um direito constitucional, expresso no art. 215 de nossa Carta Magna,
o0 qual dispbe sobre a garantia de todos ao pleno exercicio dos direitos culturais e ao acesso as
fontes da cultura nacional (BRASIL, 1988).

As dificuldades brasileiras de acesso aos bens culturais e a leitura literaria ocorrem
devido a barreiras estruturais e de mediacéo didatica e a distribuicao desigual de renda, fatores
que limitam a populacdo de baixa renda a uma leitura somente instrumental (SILVA;
ALMEIDA, 2015). Pode-se citar, também, a precariedade no acesso ao teatro e ao cinema,
entre outros meios de acesso a cultura. A leitura é um direito de todos, porém, no caso
brasileiro, ndo € assegurada a maioria das criangas; retoma-se, portanto, a questdo da
efetivacdo da cidadania brasileira, pois se considera o direito a informacdo como direito-
sintese dos direitos humanos (ARAUJO, 1992; AMARILHA; SILVA, 2016).

As politicas publicas sdao “garantias” de direitos constitucionais, ou seja, asseguram a
sociedade o que é uma obrigacdo do Estado. Machado (2010) constata que € somente por
intermédio das politicas publicas que asseguraremos a cultura como direito de todos.

A partir de uma recomposicao historica das politicas publicas de incentivo a leitura no
Brasil, pode-se inferir que as politicas publicas refletem a orientacdo politica do periodo no
qual sdo elaboradas, pois, quando mudam os governos e 0s sistemas politicos, as politicas
publicas também sofrem alteragdes. Avaliar as politicas publicas quanto as a¢des de governo,
possibilita-nos identificar o que o governo “pretende fazer” e o que realmente “faz” (SOUZA,
2006) para a formacdo de leitores, visto que ndo fazer nada é considerado uma politica.
Politica omissa, passiva e delineada de relagbes de poder que contribui para ampliar ou
estreitar as disparidades de acesso a informacdo (HOLANDA,; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2013).
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Ao afirmar que “[...] Politica de leitura lembra a presenca do Estado, de funcionérios,
e daqueles que projetam um conjunto de decisdes com base em um problema” (GONZALES,
2008, p. 163, traducdo nossa), evidencia-se que, no campo da leitura, as politicas brasileiras
sdo elaboradas principalmente no ambito do Estado sob a custodia do MEC e do Ministério da
Cultura (MINC), e podem ser implementadas pelo poder estadual ou municipal
(SALCIOTTO, 2012) para transformar determinada realidade. Lluch et al. (2017) reafirmam
que as politicas publicas de leitura ndo sdo pensadas a partir da perspectiva do leitor, mas sim
do produtor, muitas vezes beneficiado com incentivo publico.

Conforme Souza (2003), as politicas publicas ndo tém a capacidade sozinhas de
enfrentar os desafios para impulsionar o desenvolvimento econémico e a promocao da
incluséo social da populacdo, porém contribuem para o enfrentamento ou o agravamento dos
problemas para os quais a politica publica é desenhada. Ademais, é possivel depreender, a
partir da observacao de fatos, que ha situacdes em que a politica assume um método ou exclui
determinada forma de acdo para fugir da incumbéncia de responsabilizar-se pela alfabetizacédo
como prioridade absoluta do Estado (BELINTANE, 2006).

Entende-se que a leitura ndo é isenta de significados, como também entende-se que é
influenciada pelo contexto histdrico e local, manifestando-se atraves de gestos e habitos de
seus leitores (SINAY; MICHELSON, 2006). Valio (2003) constatou que a participacao
estatal ou privada nas politicas culturais depende da tradicdo do pais relacionada a prioridade
que se da aos bens culturais, bem como se os cidaddos participam do processo de criacdo da
cultura. Neste contexto, as politicas educacionais sdo desenvolvidas como uma resposta as
demandas originadas da sociedade civil e politica (SILVA; JAKIMIU, 2016).

A formacdo de leitores de carater social e cultural deve ser uma preocupacéo de toda a
sociedade; desta maneira, a leitura e a literatura ndo devem ser restringidas somente ao
contexto escolar, pois estas fazem parte do cotidiano, da experiéncia social e das interacdes do
sujeito com o0 mundo (INGLESI; SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2011).

3.2 Politicas para o livro, a leitura e as bibliotecas: uma breve perspectiva das politicas

internacionais

A leitura tem adquirido relevancia na agenda internacional devido a sua importancia

no desenvolvimento dos paises e de seus cidaddos, destacam-se conexdes relevantes sobre
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politicas publicas de incentivo a leitura em alguns paises. Cada pais assume particularidades,
pois a agenda publica que envolve a leitura esta cheia de tensdes locais e internacionais. De
modo breve, faz-se uma selecdo de algumas acdes empreendidas em prol do livro, da
biblioteca e da leitura, com foco em ac¢des de &mbito estatal; contudo, a ideia ndo é aprofundar
em cada pais em particular, mas fornecer uma visualizagdo geral do assunto.

Conforme Pereira e Medeiros (2017), a expansdo da leitura, historicamente,
materializou-se para suprir as necessidades impostas pelas transformacfes econémicas e
sociais. O autor fundamenta-se no que ocorreu no Reino Unido e nos Estados Unidos, centros
capitalistas do mundo ocidental. Segundo o autor, na Inglaterra e nos Estados Unidos, as
bibliotecas publicas e gratuitas foram criadas desde o século XIX e expandiram-se pela
Europa continental.

Pode-se citar exemplos de projetos em outros paises, como o Success For All,
programa criado pela Universidade Johns Hopkins, nos Estados Unidos, que abrange aulas
individuais para alunos com baixo aproveitamento na leitura; tal programa também foi
implementado na Inglaterra (HOPKINS et al., 1999). Ressalta-se que a realidade da
Inglaterra, pais que detinha altos indices de analfabetismo, viu-se modificada ap6s medidas
politicas adotadas pelo Estado e pela Igreja na educacédo, tendo como consequéncia 0 aumento
exponencial do letramento da classe trabalhadora durante o periodo vitoriano (MITCH, 1995).

Na realidade norte-americana, o Reading First e o Early Reading First (Leitura em
primeiro lugar e Leitura na primeira infancia), programas de alfabetizacdo aprovados em 2001
pelo Ministério da Educacdo estadunidense, visam promover as habilidades iniciais de leitura
desde a primeira infancia, principalmente em criancas de familias de baixa renda
(BAUMANN et al., 2000; FARSTRUP, 2009; BEAN et al., 2010; CARLISLE; CORTINA;
ZENG, 2010; FOORMAN et al., 2010; DOLE et al., 2010). Comuns tanto nas escolas quanto
em bibliotecas publicas estadunidenses, os “Programas de Leitura de Verao” sdo uma
extensdo do ano letivo, para garantir que haja também aprendizado durante as férias escolares
(KIM 2004, 2007; MCGAHA; IGO, 2012). Ressalta-se que 0 programa visa grupos
especificos com dificuldades em leitura, os quais mantém uma lista de leitura durante as férias
(MALMGREN; LEONE, 2000; LAWRENCE; MCNEAL,; YILDIZ, 2009) e a participacédo e
a leitura séo de forma voluntaria (IVEY; BROADDUS, 2001).

Os paises europeus ocupam os primeiros lugares como poténcias do mercado editorial,
bem como possuem altos indices de leitura. Uma politica para a realizacdo da leitura nos
paises europeus € 0 investimento na especializacdo de professores. “Os especialistas”

fornecem apoio e intervencédo direcionados aos estudantes e professores com dificuldades nas
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praticas de leitura. A figura do professor especialista em leitura, regulamentada pelas
autoridades educativas, contribui para o contexto de avaliacdo e de feedback da aprendizagem
dos alunos aos professores e pais (TAYLOR et al., 2000; BEAN; SWAN; KNAUB, 2003;
DARLING-HAMMOND, 2006; MOKHTARI; THOMA; EDWARDS, 2009;
MOTIEJUNAITEA; NOORANIA; MONSEURB, 2014).

Na Franga, hoje conhecida como um pais de leitores, desde 1862 o governo decidiu
que em cada escola haveria uma biblioteca escolar, bem como ampliou por todo o pais
bibliotecas populares para expandir as ideias dos movimentos democraticos. O governo
francés investiu em politicas de ofertas de livros, bibliotecas e em ac¢Bes para incentivar o ato
da leitura. Tais praticas resultaram no crescimento do numero de bibliotecas e, por
conseguinte, no aumento de usuarios destas, que passaram a figurar como um espaco cultural
muito utilizado pela populacéo francesa (BUTLEN, 2016).

Conforme Butlen (2016), as politicas de incentivo a leitura francesa encontram limites,
pois 0 numero de leitores estagnou e, mesmo com o analfabetismo extinto, os franceses, a
partir da década de 1980, descobriram o analfabetismo funcional, o illettrisme. O autor
verificou que a posse de livros apareceu como condicdo fortemente favoravel a formacéo de
leitores, entretanto ndo é fator suficiente para se formar um leitor competente, sendo
necessario ressignificar o sujeito leitor, bem como as préaticas culturais reais dos jovens
franceses. Dobbins e Martens (2012), ao estudarem o impacto das comparacdes internacionais
dos alunos e o resultado dos franceses em relacdo a outros paises, expuseram o0s esforcos
franceses para reproduzir e adaptar elementos da abordagem educacional da Finlandia (pais
com pontuagdo mais alta no PISA) na Franca.

Centros criados pela Organizagéo Internacional da Francofonia (OIF)° presentes em 18
paises da Africa, do Oceano indico, do Caribe e do Médio Oriente sdo bibliotecas publicas
que, além de dar acesso a livros e jornais, permitem o acesso a midia (radio, televisao, video),
a computadores e internet. Nesses paises, 0s recursos financeiros sdo escassos, 0s livros
geralmente nédo sdo de alcance de todos e as necessidades sdo maltiplas; assim, os centros de
leitura constituem elemento-chave de democracia e cidadania, aprimorando o acesso ao livro
e a habilidades de leitura (WEBER, 2007).

O Plano de Leitura Espanhol, implementado em 2001 pelo Ministério da Educacéo,

Cultura e Esportes, abrange acOGes de extensdo nacional; entretanto, existem iniciativas

® Organizagdo internacional que congrega paises de lingua francesa mantém 213.200 centros de leitura operando
em 18 paises, dentre eles a Colémbia na América Latina.
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especificas nas diferentes comunidades. O plano é uma das linhas fundamentais da politica
cultural da Espanha, pois reconhece a leitura como uma ferramenta basica no aprendizado e
na formacao integral dos individuos, bem como a principal via de acesso ao conhecimento e a
cultura (SORIA, 2012).

Entre suas singularidades, o plano promove a leitura inicialmente no ambiente
familiar, e posteriormente no escolar. Ao compreender a leitura como uma atividade comum
de toda a sociedade, o plano propbe acordos politicos de colaboracdo com organizacdes
representativas, sindicatos e empresas (CURD, 2009). Esses esforcos geraram resultados
positivos no que se refere ao habito de leitura na Espanha, conforme pesquisa recente de
Fraguela-Vale, Pose-Porto e Varela-Garrote (2016), na qual se verificou que a leitura esta
entre as atividades mais praticadas pelos espanhois (62,2%), especialmente entre aqueles com
faixa etéria entre 15 e 25 anos.

Portugal, pais pertencente a Unido Europeia, apresenta baixos niveis de leitura em
comparacdo aos paises desenvolvidos. A literacia ocupa destaque prioritario na politica
nacional devido ao parametro comparativo com outros paises europeus e o seu valor cultural,
base para a uma cidadania ativa e para o desenvolvimento econémico e social do pais.

Uma das agdes portuguesas de promocgao a leitura é o “Programa de Itinerancias”, do
antigo Instituto Portugués do Livro e das Bibliotecas (IPLB), cujo objetivo é o de incentivar a
criacdo de novos publicos leitores, combater o analfabetismo e os baixos indices de leitura dos
portugueses (BACA; SOUZA, 2012). Entre as atividades propostas, cabe destacar aquelas
direcionadas para o publico infanto-juvenil e para os mediadores de leitura. A partir de 2007,
0 programa passou a ser promovido pelo Plano Nacional de Leitura, assim como quase todos
0s projetos de promocao de leitura de &mbito nacional.

O Plano Nacional de Leitura, langcado em 2006, é uma iniciativa que objetiva aumentar
os indices de alfabetizacdo e melhorar as competéncias de leitura na populacdo portuguesa.
Sob a responsabilidade do Ministério da Educacdo, estd programado para durar dez anos,
dividindo-se em duas fases de cinco anos. Atualmente, tal plano encontra-se em uma nova
fase, que abrange o periodo 2017-2027 (SILVEIRA, 2010; BACA; SOUZA, 2012; COSTA,
2013; PORTUGAL, 2017). E caracteristico por seu dinamismo, por abranger todo o pais, por
envolver os atores sociais: professores, bibliotecarios e profissionais de saude, por incluir um
grande numero e diversidade de projetos. Em suma, o plano pretende envolver atividades de
promoc¢do e de mudancas nas praticas de leitura, principalmente na escola (COSTA, 2013;
SILVEIRA, 2010; PORTUGAL, 2017).
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Conforme Mihal (2009, 2012), o estabelecimento desses planos de leitura em cada
pais € um processo mal documentado, com intervencfes de atores nacionais e organizagoes
internacionais na definicdo e orientacdo da leitura como uma questdo de interesse pablico na
esfera ibero-americana. Nos paises ibero-americanos, as primeiras iniciativas datam da década
de 1960, quando a UNESCO comeca a considerar a necessidade de implementar politicas de
leitura regionais e nacionais como estratégia para o desenvolvimento. Porém com
empreendimentos maiores na década de 1980, como praticas de promocdo do livro e da
leitura, de direitos autorais e de criacdo de sistemas nacionais de informacgéo; no entanto,
somente no século XXI a leitura vincula-se como um dos eixos centrais das politicas culturais
(SORIA, 2012; MIHAL, 2012).

Nesse sentido, foi necessario desenvolver acbes de forma articulada, coerente e
sistematica para o incentivo a leitura (SORIA, 2012). A institucionalizacdo dessas acOes teve
0 apoio do Centro Regional para o Fomento do Livro na América Latina e Caribe
(CERLALC) com o intuito de desenvolverem politicas de leitura. Tais acdes receberam
também o amparo da Organizacdo dos Estados Ibero-Americano (OEI), criada em 1949, a
qual contribuiu com o financiamento de projetos ligados a promocdo da leitura e acordos
internacionais.

Mihal (2012) sustenta que o vinculo entre cultura, desenvolvimento e politica de
leitura contribuiu para a materializacdo de planos nacionais de leitura em diversos paises, bem
como em acgdes concretas para o desenvolvimento da economia, cultura e de incluséo social.
O Plano Ibero-Americano de Leitura, “Plano Ilimita”, surge como um compromisso dos
governos, atores sociais, setor privado e organiza¢fes ndo governamentais para promover uma
agenda publica nos paises da América Latina, com a¢des em longo prazo em favor da leitura e
da escrita (MOHIAL, 2009).

Em 2002, o CERLALC desenvolveu o projeto "Ndo fique fora do mapa", com o
intuito de reunir as experiéncias de fomento a leitura na regido da América Latina e Caribe,
Espanha e Portugal, incorporando assim a possibilidade de aferi¢cdo de questdes relacionadas a
leitura (MIHAL, 2012). Esta cooperacgéo resultou em regulamentos e encontros de destaque,
0s quais impulsionaram discussdes sobre o livro e a leitura, possibilitando a identificagéo de
fatores criticos e similares entre os paises. A principal linha de acéo do Ilimita foi converter a
promogdo da leitura em uma questdo de politica publica a ser adotada pelas instituicdes
governamentais participantes, além de articular e fortalecer acdes isoladas nos paises para que

estas se convertam em uma rede de planos nacionais de leitura.
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Na América Latina, a maioria dos planos de promog¢do do leitor sdo baseados nas
diretrizes fornecidas pelo CERLALC no ambito da Ilimita. Ressalta-se, em particular, que a
realidade latino-americana possui condi¢des sociais, econdmicas e politicas similares, fator
que reflete em uma producédo editorial orientada pela necessidade dos sistemas educacionais
desses paises, entre os quais Brasil, Argentina e México possuem 0s maiores mercados
editoriais, seguidos por Colombia, Chile e Venezuela.

Ao comparar 0s ganhos mundiais da producéo cultural, Canclini (2002) constata que a
metade pertence aos Estados Unidos, a Europa recebe 25%, a Asia e o Japdo 15%, enquanto
0s paises latino-americanos contam com apenas 5%. O autor refor¢a ainda que o idioma
espanhol € o terceiro mais falado no mundo, contando inclusive com 30 milhdes de falantes
espanhois nos Estados Unidos, e conclui que o mercado do livro espanhol constitui uma
importante aposta econémica para o0 mercado editorial.

Na Argentina, sdo desenvolvidas duas linhas tematicas de acdo em relagdo a
promogao da leitura: a “Campanha Nacional de Leitura”, implementada pelo Plano Nacional
de Leitura do Ministério da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Baseada na importancia da
leitura para o crescimento pessoal do individuo, tal acdo possui como cerne a distribuicdo de
livros. A segunda linha de agdo, “Argentina Cresce Lendo”, surge em torno das bibliotecas
populares. Esse programa destina-se a promover a leitura como valor em si mesma, por prazer
e também como veiculo para exercitar direitos e acesso a educagdo de maior qualidade
(SORIA, 2012; MIHAL, 2009, 2012).

Mihal (2009) refor¢a que o plano argentino constituiu uma “politica publica com
intermiténcias”, pois foi interrompida em 2001, em concomitancia com as mudangas na
conjuntura politica argentina. Conforme Curd (2009), a Argentina destaca-se com a maior
proporcédo de leitores (cerca de 70%), e 90% dos argentinos leem algum material diariamente
por 15 ou mais minutos (MIHAL, 2009). O pais desenvolve uma politica ativa de promocéo
do livro e mantém precos fixos e baixos de livros (CURD, 2009).

O Plano Nacional de Livros e Leitura e o Plano de Promoc¢édo da Leitura do Chile
surgiram em 2004, desenvolvido no ambito do Conselho Nacional de Cultura e Artes, com o
objetivo de melhorar a realidade da leitura entre os chilenos, visto que o pais possui altas
taxas de analfabetismo funcional, desinteresse generalizado em habitos de leitura, declinio da
oferta editorial, e auséncia de bibliotecas publicas em alguns municipios (CURD, 2009;
LAMADRID, 2010; SORIA, 2012). O plano é incorporado a Politica Nacional de Livros e
Leitura, com orgamento em 2006 de CLP $ 150.000.000 pesos chilenos.
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O Plano Nacional de Leitura e Bibliotecas da Colémbia, coordenado pelo Ministério
da Educacéo e Cultura, insere-se no Plano Nacional de Desenvolvimento e no Plano Nacional
de Cultura, dentro da linha de acdo chamada “Cultura para construir uma Nagdo”. Objetiva
melhorar os niveis de leitura, escrita e fortalecer as bibliotecas escolares e publicas para
facilitar o acesso a informagdo, conhecimento e entretenimento (SORIA, 2012).

O principal foco de acdo para a leitura € o fortalecimento de propostas para o sistema
de Bibliotecas Publicas na Colémbia, com o intuito de contribuir para a melhoria do
comportamento do leitor e 0o aumento dos niveis de leitura da populacdo colombiana
(JARAMILLO; ZAPATA; MONCADA, 2005; ZAPATA, 2008; CURD, 2009). Devido a
auséncia de bibliotecas em escolas de quase todo o territério nacional, as discussdes sobre 0
papel das bibliotecas publicas na Colémbia objetiva garantir a populacdo nédo escolarizada o
direito ao acesso a cultura escrita, & leitura e a literatura (CASTRILLON, 2014). Destaca-se
que, em Medellin, encontra-se, desde 1952, a Biblioteca Publica Piloto para América Latina e
Caribe (BPP), projeto da UNESCO para diminuir os déficits relacionados & educacgdo, a
alfabetizagéo e ao acesso ao livro. O “Observatorio para promogdo da leitura” ¢ uma instancia
universitaria que agrega estratégias para a disseminacdo de informacoes, além de monitorar e
avaliar o impacto de praticas de promocao de leitura na sociedade colombiana (GIRALDO;
ZAPATA, 2009). Salienta-se a preocupacao da relacdo dos jovens com a leitura e a educacgéo
cidada (ZAPATA, 2005), pois Abril e Manzano (2013), ao estudarem o hébito de leitura nas
universidades colombianas, verificaram que os alunos leem principalmente os materiais
produzidos pelos professores (79,78%) e para as provas (83,68%).

Em Cuba, o Programa Nacional de Leitura é um conjunto de a¢des estratégicas para o
desenvolvimento da pratica da leitura entre as criangas, componente essencial da educacao
cubana (CURD, 2009). Compromete-se com uma politica extensiva para bibliotecas publicas,
escolares e universitarias, articuladas em uma rede de bibliotecas: o Sistema Nacional de
Bibliotecas Publicas ¢ amparado pela Biblioteca Nacional de Cuba. Contém também o
Sistema Nacional de Bibliotecas Escolares, o Sistema Nacional de Bibliotecas Universitarias,
o Sistema Nacional de Informacdo Cientifica e Tecnoldgica, os Sistemas Especiais de
Bibliotecas e diversos Centros de Documentacdo e Informacao pelo pais. Ressalta-se também
que o mercado editorial e a moeda cubana favorecem o acesso da populagéo aos livros.

Em El Salvador, o Programa Nacional de Leitura, vinculado ao Ministério da
Educacdo, pretende gerar uma mudanca cultural em relacdo a leitura e formar um pais de
leitores (LEYVA, 2006). No Equador, a Campanha de Leitura “Engenio Espejo”,

coordenada pelo Ministério de Educacéo e Cultura, tem como objetivos levantar o assunto da
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leitura na sociedade equatoriana, contribuir para a formacdo integral dos equatorianos,
reafirmar o comportamento leitor em todas as idades, promover a leitura na familia e em
outros espacos de convivéncia e colocar nas méaos dos leitores livros apropriados e acessiveis
(LEYVA, 2006).

O México, com baixos indices de leitura (BERKIN, 2004; MENDEZ, 2005; DEL
ANGEL; RODRIGUEZ, 2007; FERNANDEZ-RUIZ, 2009), apresenta 0 menor desempenho
entre os paises que compdem a OCDE (SANCHEZ; GARIBAY, 2008). Com esse cenario, a
questdo da leitura é um problema que requer legislacdo especifica. O Plano Nacional de
Leitura foi instituido em 2006 pelos Ministérios da Cultura e Educac&o, resultado do trabalho
conjunto e plural de pessoas relacionadas ao livro e a leitura. Tal plano estabelece como
prioridade o fortalecimento do habito e das habilidades de leitura dos alunos e professores
(SORIA, 2012). Assim, o Plano Nacional de Leitura do Estado mexicano inclui diversos
programas, entre eles o “Programa de Competéncia do Leitor”, que, a partir de bases
cientificas, apoia alunos e professores no desenvolvimento de competéncias leitoras nas
escolas de educagdo basica (SANCHEZ; GARIBAY, 2008; CURD, 2009). Tal programa
também fomenta a criacdo de bibliotecas voltadas para a promocdo de praticas de leitura para
bebés e criancas, e mantém o “Programa Nacional de Salas de Leitura” para formagdo de
mediadores de leitura, disponibilizando espacos culturais para o desenvolvimento de
atividades como contacdo de historias. Como reconhecimento dos trabalhos de incentivo a
leitura em todo o pais, o programa recebeu o prémio de fomento a leitura.

O Paraguai realiza suas acGes no ambito da promocdo da leitura sob a coordenacédo do
Plano Nacional de Leitura, que articula estratégicas nacionais e departamentais para que a
leitura seja uma rotina nas escolas. O desenvolvimento do plano ocorre dentro da estrutura do
Ministério da Educacdo e Cultura, cujo principal objetivo é fortalecer o papel da cultura no
sistema educacional e em espacos alternativos para formar leitores criticos, aptos a
transformar a realidade e melhorar a qualidade de vida (SORIA, 2012).

Devido a expanséo do alfabetismo funcional no Peru, o Plano Nacional do Livro e da
Leitura procura responder as demandas da sociedade e promover espagos para a aproximagao
dos peruanos a cultura escrita e a leitura (CURD, 2009).

O Plano Revolucionario de Leitura’ é um programa governamental com énfase na

promog¢do do ato de ler na Venezuela. Relangado em 2009, com a meta de melhorar a

" Ressalta-se que somente na Venezuela, entre os paises participantes do Ilimita, o plano ndo se denominou Plano
Nacional de Leitura.
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realidade de leitura em longo prazo, corresponde a iniciativa internacional do CERLALC no
ambito do Ilimita (ROVERO, 2013). O autor observa que o plano é uma intervencdo
intelectual de forte viés politico-partidario, com linguagem militarista. Com iniciativas em
prol da promocédo da leitura desde 1959, o Ministério do Poder para a Educacgdo articulou
planos, programas e campanhas relacionados ao ensino e a promog&o da leitura e da escrita na
Venezuela, resultando em 2003 na formalizagdo do Plano Revolucionéario de Leitura, o
“Todos pela Leitura” (SORIA, 2012).

No Brasil, o Plano Nacional do Livro e da Leitura tem como objetivos assegurar a
toda a sociedade o0 acesso ao livro e a leitura, difundir o valor da leitura e da escrita como
instrumento indispensével para o pleno desenvolvimento das capacidades humanas, e
colaborar efetivamente para a melhora do nivel educativo e o fortalecimento dos valores
democraticos. Destaca-se que mais informacdes sobre o plano de leitura brasileiro serdo
tratadas em item posterior, direcionado as politicas publicas de leitura no Brasil.

Findo o rapido percurso no qual se procurou destacar a diversidade de politicas
publicas de leitura no ambito internacional, em especial, na América Latina, conclui-se ser
impossivel elaborar um mapa detalhado de todas as acOes realizadas; contudo, na correlacéo
entre as politicas da América Latina, percebe-se que muitos programas se assemelham, pois,
como dito anteriormente, os paises possuem desafios similares.

No que concerne as politicas publicas de leitura no Brasil, estabelecer-se-a, como
recorte temporal, o periodo de 1930 a 2014, evitando-se, assim, uma visdo fragmentaria sobre
as iniciativas em prol da leitura; afinal, as realidades sdo dindmicas e os resultados ndo sao de
alcance réapido. Ademais, depreende-se que o0 trajeto historico se revela sobremaneira
pertinente para a compreensdao do advento das agdes do PNBE, tematica principal deste

estudo.

3.3 Histodrico das politicas publicas de incentivo a leitura no Brasil

Diversos marcos legais puderam ser destacados para incluir a pratica leitora na
realidade brasileira; desse modo, ndo se pode desconsiderar o percurso da historicidade que
constitui a relacdo em torno da leitura no pais. Buscou-se, portanto, trazer um panorama dos
principais dados historicos para estabelecer uma relagdo de causalidade entre as politicas

publicas de incentivo a leitura.
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A partir da década de 1930, a conjuntura histdrica internacional configurou-se como
momento de consolidacdo e modernizacdo dos Estados nacionais na Ameérica Latina,
principalmente na area de cultura e de educacdo, favorecendo o fomento de politicas
(CALABRE, 2013). Em nivel federal, com a Revolucdo de 1930 e o Estado Novo, houve um
cenario de mudancgas econdmicas, politicas e culturais que motivou uma moderniza¢do no
Estado brasileiro.

Em pleno governo ditatorial de Getulio Vargas, foi institucionalizada, por meio do
Decreto-lei n® 93 (BRASIL, 1937), a primeira politica para o livro, leitura, literatura e
biblioteca, bem como a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL). O INL tinha o objetivo
de editar obras literarias para a formagdo cultural da populacdo e expandir o nimero de
bibliotecas publicas em todo o territdrio nacional; posteriormente, assumiu também o controle
do mercado editorial brasileiro (ROSA; ODONNE, 2006).

Historicamente, o INL foi criado como resposta do governo federal as criticas dos
intelectuais participantes da Semana da Arte Moderna, os quais apontavam a auséncia de uma
politica de cultura, bem como a necessidade de qualificacdo de mao de obra e de diminuicéo
do analfabetismo da classe operaria (SUAIDEN, 2000). Destaca-se a participacdo de alguns
intelectuais na gestdo do INL, como Augusto Meyer, Sergio Buarque de Holanda e Mario de
Andrade; entretanto, tal politica ndo conseguiu alcancar todas as suas propostas iniciais
(PEREIRA; MEDEIROS, 2017), tendo em vista o fato de o INL ter-se subordinado ao
mercado editorial, favorecendo, pois, 0 mercado livreiro em detrimento do estimulo a leitura.
Nesse contexto, destaca-se também, como obstaculo ao éxito do INL, a censura imposta pelo
proprio governo, a qual impossibilitou a publicacdo de varias obras. Este fato confirma a
legitimidade do valor do livro na sociedade, pois o controle editorial pelo Estado reconhece o
livro como instrumento de cultura e liberdade.

Nesse mesmo perfodo, foi criado o Ministério da Educacdo e Sadde (MES)® com o
objetivo de estender a educacdo publica a todos, o Servico Nacional de Patrimoénio Cultural
(SPHAN), o Instituto Nacional de Cinema Educativo (INCE), o Conselho Nacional de
Cultura e a Comissdao Nacional do Livro Didatico (CNLD), esta Gltima serviu mais para
controle politico-ideoldgico do Estado do que para fins pedagdgicos.

Ressalta-se que as primeiras iniciativas em prol da leitura destinavam-se ao
crescimento do numero de brasileiros alfabetizados para elevar o contingente eleitoral, pois

era somente permitido o direito do voto aos alfabetizados. De fato, o analfabetismo surge

® Antigo Ministério do Interior e Justica.
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como questdo nacional somente com a Lei Saraiva (BRASIL, 1881), na qual o “censo
pecuniario” acrescentou o “censo literario”, que proibia o voto do analfabeto (FERRARO;
KREIDLOW, 2004). Em 1891, acabou 0 censo pecuniario, porém se manteve o “censo
literario”. Reforga-se que o analfabetismo ainda configura-se como uma forma extrema de
exclusdo (FERRARO; KREIDLOW, 2004).

Ainda que nos anos 1940 se acreditasse que a causa do subdesenvolvimento brasileiro
se dava pelo extenso numero de analfabetos, é somente a partir de uma cobranca internacional
estabelecida em 1946 pela UNESCO que o combate ao analfabetismo se torna uma
necessidade na sociedade brasileira.

No periodo po6s-guerra ocorria na America Latina e no Brasil o fortalecimento da
industria cultural e de investimentos privados. Em 1953, o MES foi desmembrado e surgiram
0 Ministério da Saude (MS) e o Ministério da Educacdo e Cultura a partir da Lei n° 1.920
(BRASIL, 1953), tornando-se autbnomos.

Todavia, foi somente a partir das décadas de 1960 e 1970° que a leitura passou a ser
vista como questdo sociocultural pelo Estado. Criou-se em 1966 o Conselho Federal de
Cultura (CFC); em 1968, a Fundacdo Nacional do Livro Infanto-Juvenil (FNLIJ) - instituicdo
ndo governamental de carater técnico-educacional e cultural, sem fins lucrativos. A FNLIJ é
filiada brasileira ao Conselho Internacional sobre Livros para Jovens (IBBY), 6rgdo
consultivo da UNESCO, com funcionalidade em 1988 e atuante até os dias atuais. Criou-se
também o plano para recuperagdes da Biblioteca Nacional, do Museu Nacional de Belas Artes
e do INL, entre outros, com o intuito de que pudessem exercer o papel de construtores de
politicas nacionais para suas respectivas areas.

Registra-se que, no final das décadas de 1960 e inicio da década de 1970 ocorreu a
descentralizacdo do INL, o que possibilitou a implantacdo pelo Estado de um projeto que
financiava a publicacdo de obras literarias.

O ano de 1972 foi o “Ano Internacional do Livro” proclamado pela UNESCO, que

10 no territério brasileiro,

evidenciou o assunto livro e a promogado da leitura como ‘“habito
além de direito do homem, a ser garantido pelo Estado. Em 1973, o INL é reestruturado por
meio do Decreto n® 72.614 (BRASIL, 1973), e suas atribui¢cBes incluiram a Assessoria

Técnica, a Coordenacéo do Livro Didatico, a Coordenacdo do Livro Literario e a Diviséo de

% Perfodo de Ditadura Militar em muitos paises da América Latina. No caso, no Brasil se estendeu de 1964 a
1984.
%0 termo “hébito” refere-se a uma sequéncia de estimulo-resposta aprendida (OGUNROMBI; ADIO, 1995).
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Atividades Auxiliares. Em suma, o INL passa de editor para promotor de publicagdes,
transferindo a iniciativa privada a competéncia de editorag&o.

Durante o governo Geisel (1974-1978), houve um fortalecimento da area da cultura
por meio da criacdo de Orgaos estatais para atuarem em novas areas, principalmente para
cumprir parte das metas previstas na Politica Nacional de Cultura, que procurava adequar o
campo cultural aos interesses do Regime Militar.

Logo em 1977, ocorre o primeiro Congresso de Leitura do Brasil (COLE), que se
consistiu em encontros marcados por debates sobre a leitura. O COLE é organizado pela
Associacdo de Leitura do Brasil (ALB) e acontece com regularidade no Brasil promovendo
debates criticos na area ha quase 40 anos.

Ressalta-se, em 1979, a criacdo da Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil
na cidade de S&o Paulo. Sete anos ap6s o Ano Internacional do Livro (1972), a Associacao
Internacional da Leitura Conselho Brasil Sul (ALBS), filiada a Associagdo Internacional de
Leitura (IRA), nasceu com o intuito de promover a leitura e debater sobre a producdo literaria
no Brasil.

Nos anos 1980, periodo de transicdo politica, chegam ao Brasil estudos que favorecem
reflexdes em torno de conceitos fundamentais para a promocdo da leitura. Introduzem as
praticas educacionais de alfabetizar o discurso do “letramento” (illettrisme na Franga,
Literacia em Portugal e Literacy nos Estados Unidos e Inglaterra). O letramento esta
estritamente ligado a prética leitora, que considera a competéncia de um individuo de se
apropriar da escrita e da leitura, sendo capaz de utilizad-las em diversas préaticas sociais
exigidas no cotidiano (SOARES, 2004; BONAMINO; COSCARELLI; FRANCO, 2002;
BECKER; GROSCH, 2008; HOMMERDING, 2012; LAGE, 2017).

Soares (2004) ressalta que, ao se falar em letramento, surge sempre vinculado o
conceito de alfabetizacdo, gerando uma fusdo inadequada dos dois processos. No entanto, o
conceito de letramento abrange ndo s6 a capacidade de decodificar o texto, mas também de, a
partir da leitura, posicionar-se criticamente no ambiente social e politico, exercendo assim a
cidadania (SILVA; BERNARDINO; NOGUEIRA, 2012).

Para Ribeiro (2002) a educagdo ¢ o momento de acesso a “constitui¢do da cidadania”,
pois a partir da leitura se constrdi a concepcao de compreensao do mundo. Conforme o autor,
“[...] uma sociedade deveria oferecer, principalmente através da educacao basica, condicdes
igualitarias para que os individuos tivessem acesso ao exercicio de uma cidadania ativa”

(RIBEIRO, 2002, p. 124). Kaneoya (2008) corrobora ao afirmar que o objetivo central da
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educacdo é possibilitar aos individuos habilidades para o exercicio da cidadania, estimulando
0 progresso pessoal e social.

Também na década de 1980 disseminam no cenario brasileiro os estudos da teoria da
“Estética de Recepgdo”. Essa referéncia contribuiu para uma equalizacdo de principios
tedricos acerca da leitura, da literatura, do texto e do leitor condizentes com 0 Viés
sociodiscursivo, voltados para a promocdo da leitura literaria como efetiva pratica social
(HIDALGO; MELLO, 2014).

Criada em 1968, a FNLIJ, principalmente a partir de 1982, com o apoio da iniciativa
privada, patrocinou projetos variados de incentivo a leitura, com o intuito de melhorar o
acervo de obras de literatura infanto-juvenil das escolas publicas. Em sua maioria, 0s projetos
focalizam a distribuicdo de livros. Esse periodo é importante para contextualizar os
acontecimentos posteriores.

Entre 1982 e 1985, o Estado e a sociedade civil desenvolveram o Projeto Ciranda de
Livros em parceria com a FNLIJ, com a Hoechst do Brasil e a Fundagdo Roberto Marinho,
com o propasito de distribuir livros para escolas do Rio de Janeiro e promover cursos sobre
Literatura infantil, beneficiando cerca de trinta e cinco mil escolas.

Em 1984, cria-se o Programa Nacional “Sala de Leitura” (PNSL), 0 qual vigorou até
1987, numa parceria com a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) e com o MEC.
Como os programas anteriores, este também tem suas acfes voltadas para a selecdo, a compra
e a distribuicdo de livros literarios para ambientar espagos para leitura em escolas publicas
(PAULA; FERNANDES, 2014; BALCA; SOUZA, 2012).

Criou-se 0 MINC, em 1985, ap6s o periodo ditatorial. Devido ao ndo planejamento
dessa acdo, o Ministério enfrentou diversos problemas financeiros e administrativos.

No mesmo ano o PNLD foi criado para adquirir e distribuir livros didaticos,
financiado pelo Estado, por meio do MEC e do FNDE. Di Giorgi et al. (2014) sustenta que o
PNLD constitui-se em um elemento para ampliacdo do capital cultural dos alunos que néo
tém acesso a livros, principalmente das camadas mais desfavorecidas da sociedade, além de
recurso didatico-pedagdgico aos professores. O PNLD atua até hoje, e, de acordo com Silva
(2012), converteu-se em uma Politica de Estado, possibilitando o acesso ao livro didatico a
todos os alunos de escolas publicas brasileiras.

Com o intuito de criar novas fontes de recursos, foi promulgada a Lei n® 7.505
(BRASIL, 1986), primeira lei de incentivos fiscais para a cultura, que ficou conhecida como

Lei Sarney (criada pelo presidente José Sarney e substituida, em 1991, pela Lei Rouanet).
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Calabre (2013) observa que a Lei Sarney tinha iniciado um periodo de promulgacéo de leis de
incentivo a cultura, o qual se estendeu até o inicio dos anos 2000.

Em 1987, por meio da Lei n® 7.624 (BRASIL, 1987), o INL e a Biblioteca Nacional
passaram a integrar a Fundacdo Nacional Pro-Leitura, que em 1990 foi extinta pela Lei n°
8.029 (BRASIL, 1990), sendo suas atribuicGes transferidas para a Fundacdo Biblioteca
Nacional (FNB) (ROSA; ODONNE, 2006).

Em 1988 ¢é sancionada a Constituicdo Federal, na qual constam principios
fundamentais que incluem a cultura como direito constitucional. No artigo 214, incisos | e I,
h& a garantia da universalizacdo escolar e, por conseguinte, da erradicagdo do analfabetismo.
No artigo 215, consta 0 comprometimento do Estado para garantir a todos o pleno exercicio
dos direitos culturais e 0 acesso as fontes da cultura nacional (BRASIL, 1988). Entretanto,
mesmo com a as garantias previstas em lei, as politicas publicas nao progrediram.

As politicas publicas de fomento a leitura na década de 1980 tinham como intuito a
promogao do “habito e do gosto de ler”. Nesse periodo o pais passa por uma crise econdmica
que atinge o mercado editorial; consequentemente, ha o fortalecimento das parcerias entre o
Estado e as entidades privadas que contribuiram para a insercdo do livro no contexto das
escolas e das familias brasileiras.

Com a volta ao Estado de direito e o amadurecimento dos movimentos sociais*! no
final da década de 1980, ha a busca de uma nova configuracdo do Estado. Assim,
constantemente, conforme Paiva e Andrade (2014, p. 102), “[...] foram criados, extintos e
renomeados: ministérios, secretarias, autarquias, fundacdes, empresas publicas e de economia
mista e todo tipo de instituicbes e programas ligados ao governo federal”. Esses
acontecimentos possibilitaram diversas reflexdes sobre as politicas de leitura que se queriam
ter no Brasil nos anos 1990.

Na década de 1990, inicia-se uma reforma administrativa que comecou com a extingao
do MINC no governo Collor (1990-1992, afastado por impeachment), substituido por uma
Secretaria de Cultura. Extinguiu-se também o INL - Lei n° 8.029 (BRASIL, 1990), a
Fundagdo Pro-Leitura - Decreto n® 99.240 (BRASIL, 1990a), desdobramento da Lei n° 8.029,
centralizando todas as atividades executadas por esses institutos na FBN. A Biblioteca
Nacional, por meio do Decreto n® 99.603 (BRASIL, 1990b), foi transformada em Fundacéo

de direito publico, passando a operar nas areas primordiais do livro, da leitura e das

'Na década de 1980 ocorreu um movimento civil por elei¢cdes presidenciais diretas, conhecido como “Diretas
Jar.
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bibliotecas. Foi nessa década que vincularam os programas governamentais de edi¢do de
livros literarios a projetos de formacéo de leitores. No campo das bibliotecas publicas, cria-se,
por meio do Decreto n® 520 (BRASIL, 1992a), o Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas
(SNBP) dentro da FBN.

No mesmo ano acontecia em Bogotd um dos mais relevantes encontros de discussao
sobre leitura na América Latina. Nessa ocasido foi exposto pela primeira vez um programa de
incentivo a leitura, na forma de anteprojeto do Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(PROLER).

A Lei Rouanet (BRASIL, 1991) tornou-se a principal ferramenta de fomento a cultura
por meio de patrocinio a projetos culturais por parte das empresas privadas, via rentncia fiscal
dos patrocinadores. Verificou-se que a lei beneficiou pouco as bibliotecas publicas, em
virtude do reduzido namero de projetos voltados para elas (PAIVA; ANDRADE, 2014).

No governo seguinte, de Itamar Franco (1992-1995), houve a recriacdo do MINC, pela
Lei n® 8.490 (BRASIL, 1992b). O status de Ministério proporcionou um sentido simbolico e
politico para o campo da cultura, porém ndo houve grandes modificacdes sobre o tema
bibliotecas publicas. O PROLER e o SNBP continuaram com a mesma estrutura e sob a
responsabilidade da FBN; esta fundacdo, porém, seguiu direcdo contraria as politicas publicas
(PAIVA; ANDRADE, 2014).

Em 1992 continuaram as discussdes em favor de politicas nacionais de leitura. No Rio
de Janeiro ocorreu a Reunido Internacional de Politicas Nacionais de Leitura para América
Latina e Caribe, organizada pelo CERLALC e a FBN. Nessa reunido, foram tracadas
diretrizes para o desenho de politicas, e a leitura foi defendida como responsabilidade de
todos. Recomendava-se que 0s paises participantes criassem programas de efeitos
multiplicadores para atingir o maior nimero de cidaddos, e assim ampliar condi¢Ges ao
desenvolvimento da capacidade leitora. Sobre o Estado e as politicas publicas, reforcou-se
que a leitura compde direitos basicos para o desenvolvimento econémico e social da
populacéo, e que é necessario ao Estado vontade politica para estimular e apoiar experiéncias
qualificadas (ROSA; ODONNE, 2006).

Idealizado para promover uma politica nacional de leitura, instaura-se 0 PROLER,
ainda em 1992, a partir de Decreto oficial n°® 519 (BRASIL, 1992), vinculado a FBN e ao
MINC. Trata-se do primeiro programa federal voltado para formacéo de leitores nos espacos
sociais (HIDALGO; MELLO, 2014; ROSA; ODONNE, 2006; LEITE, 2017). Constituem

objetivos do programa: a) promover o interesse nacional pelo habito da leitura; b) estruturar
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uma rede de projetos capaz de consolidar, em carater permanente, praticas leitoras; c) criar
condigdes de acesso ao livro (BRASIL, 1992).

O segundo programa, o Pro-Leitura, implantado em 1992, objetivou “[...] a formagédo
continuada, oportunizando ao professor a discussao tedrica e a ampliacdo do repertorio de
vivéncias de leitura e escrita, além de constituir estratégias de reflexdo e de intervencdo nas
praticas pedagogicas” (ROSA; ODONNE, 2006, p. 191). Tal programa encerrou-se em 1996,
por falta de verbas; porém, alguns governos estaduais e municipais, como o de Belo
Horizonte, estenderam a atuacdo do programa até 2004.

Em 1994, criou-se o Programa Nacional Biblioteca do Professor (PNBP), com
durabilidade de apenas trés anos. Tal programa disponibilizou aos professores das series
iniciais do Ensino Fundamental acervos bibliograficos para formacao e capacitacdo. No ano
de 1995, no governo de Fernando Henrigque Cardoso, surgiram alguns programas especificos
para bibliotecas publicas, a exemplo, o Programa Nacional de Apoio a Cultura (PRONAC)
criado por meio do Decreto-lei n°® 1.494 (BRASIL, 1995). Inicia-se também o programa “Uma
Biblioteca em Cada Municipio”- vinculado ao MINC por meio da Secretaria do Livro e da
Leitura (SLL), com o objetivo de implantar bibliotecas pelo pais, que depois se uniu ao
programa “Livro Aberto” — vinculado a FBN. Incluia a distribuicdo de estantes, livros e
capacitacdo para o0 gerenciamento dessas bibliotecas (MACHADO, 2010; PAIVA;
ANDRADE, 2014).

Em 1996, a nova direcdo da FBN promoveu a integracdo do PROLER com o MEC e
outras instituicbes com experiéncia de leitura, tais como a FNLIJ, a ALB, o Programa de
Alfabetizacéo e Leitura (Proale/UFF) (ROSA; ODONNE, 2006).

Em seguida, em 1997, implementou o terceiro programa, o PNBE*?, criado pelo MEC
em parceria com a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, por meio da portaria
ministerial n° 584 (BRASIL, 1997). O programa tem como objetivo equipar as bibliotecas
escolares com livros de literatura de qualidade para contribuir para a formagdo do habito de
leitura, além de valorizar o espaco da biblioteca escolar e possibilitar a universalizacéo de seu
acesso (BRASIL, 1997; HIDALGO; MELLO, 2014; RAMOS; MARANGONI, 2016). No
mesmo ano, para divulgar o programa, o MEC langou a campanha “Quem 1€, viaja”.

Rosa e Oddone (2006) relatam ainda que esses programas envolvem uma gama de
recursos publicos que geram disputas entre editoras nacionais e estrangeiras. Alem do PNBE,

existem programas especificos voltados para aquisicdo do livro didatico para as escolas

12 Anteriormente denominado de PNBP.
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publicas — PNLD e o Programa Nacional de Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), o
que fortaleceu a relagéo do mercado editorial e Estado, devido aos “[...] nimeros das compras
do governo apontando-o como um dos maiores investidores do mercado editorial brasileiro”
(SANTOS; TEIXEIRA, 2012, p. 160).

A presenca de grupos editoriais na deliberacdo e definicdo de politicas publicas para o
livro didatico compromete a compreensédo de politica social, pois esta pressup8e principios de
democratizacdo na arena de decisao e beneficios sociais a populacdo (HOFLING, 2000).

Em 1998, o quesito “leitura” entra nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) com
0 objetivo de possibilitar a construcdo de praticas de leitura em sala de aula para o
desenvolvimento da competéncia®® leitora. No entanto, os PCNs voltados para o ensino médio
trouxeram em sua primeira versdao uma abordagem do ensino de literatura bastante limitada.
Por isso, em 2008 foram publicadas as “Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio” que
trouxeram uma revisdo da abordagem do ensino de literatura (ALVES, 2014).

As condi¢des socio-histéricas dos anos 1990 propiciam o desenvolvimento de uma
politica nacional de leitura, mas, sem davidas, devido ao cenario das politicas publicas
culturais em ambito internacional, a exemplo das acdes desenvolvidas pela UNESCO que
possibilitaram compromissos internacionais e contribuiram para a formulacdo de novas
agendas politicas nacionais em prol da cultura. Principalmente na América Latina, com a
presenca do CERLALC, a UNESCO buscou criar condi¢cdes para o desenvolvimento de
sociedades leitoras (CASTIGLIONI, 2014).

Em 2001 foi desenvolvido 0 programa “Literatura em Minha Casa”, que nasceu das
acoes do PNBE, com o objetivo de distribuir obras literarias aos alunos de 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental e suas familias. Tal programa objetivava integrar 0s espagos
educacionais e culturais — escola e familia —, porém o desconhecimento dos gestores sobre 0
programa e problemas de distribuicdo de material comprometeram o éxito do programa
(ROSA; ODDONE, 2006). Conforme Aradjo (2013), o programa diferia de outras politicas
ou programas de leitura por entregar o livro diretamente aos alunos, sem mediadores entre a

crianca e o livro.

13 A abordagem por competéncia fundamenta-se na capacidade mobilizar recursos cognitivos para fornecer
respostas a uma série de situagdes. No Brasil, surgiu no final dos anos 1990 com a repercussao dos estudos do
sociélogo Philippe Perrenoud, que impulsionou fortemente a realizagdo de investigagdes teoricas sobre a
abordagem por Competéncias no &mbito dos processos de ensino (SILVA et al., 2005; RAMOS, 2011).
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No mesmo ano, o Estado atraves do MEC e da Cémara Brasileira do Livro
sistematizou a Campanha “Tempo de Leitura”, que tinha por objetivo divulgar a leitura por
meio de publicidades televisivas e na midia impressa. Salienta-se a necessidade do Estado em
publicizar os investimentos feitos na educacao para a formacao de leitores.

Posteriormente, no primeiro mandato de Luis Inacio Lula da Silva (2003-2006), a
FBN foi reestruturada a partir de um novo estatuto e quadro de cargos e funcbes, com a
atribuicdo de subsidiar a formulacdo de politicas e diretrizes voltadas para a producdo e o
amplo acesso ao livro. O PROLER e o SNBP continuaram a integrar a estrutura do FBN, e a
SNLL foi extinta, sendo suas atribui¢des transferidas a FBN (PAIVA; ANDRADE, 2014).

Ainda em 2003, instituiu-se a Politica Nacional do Livro, pela Lei n° 10.753, a “Lei do
Livro”. O livro foi definido como “o meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e
transmissdo do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da conservacdo do
patrimonio nacional, da transformacéo e aperfeicoamento social e da melhoria da qualidade
de vida” (BRASIL, 2003, p. 1). Essa politica trata de questdes pontuais relacionadas ao livro
guanto ao seu aspecto comercial e suas potencialidades informativas e culturais, abrangendo a
politica nacional a promocdo da leitura, a difusdo, a editoracdo, a distribuicdo e a
comercializacdo, porém sem citaces sobre as bibliotecas (ROSA; ODONNE, 2006; PAIVA,;
ANDRADE, 2014; PAULA; FERNANDES, 2014).

Em 2003, Ministério da Reforma Agréria tem a iniciativa, por meio da Secretaria do
Desenvolvimento Agréario, de langar o projeto “Arca das Letras”, englobando situagdes
especificas. O projeto tem como objetivo a criacdo de bibliotecas rurais e formacéo de agentes
de leitura locais para atuar nesses espacos. O projeto prevé o envio de uma caixa-estante,
contendo uma colecdo de 230 livros, fabricada por sentenciados de penitenciarias estaduais
(MACHADO, 2010).

Posteriormente, o governo Lula apresenta o “Programa Fome de Livro”14, em 2004,
ligado a FNB. Conforme Paiva e Andrade (2014), tal programa reunia os propositos do SNBP
e do PROLER, quais sejam, respectivamente, criar mais bibliotecas publicas e desenvolver a
participacao de outros atores sociais em projetos na area do livro, da leitura e das bibliotecas.

Neste interim houve a criacdo da Camara Setorial do Livro, Literatura e Leitura
(CSLLL), em 2004, espaco que envolvia toda a cadeia produtiva do livro e da leitura. O
MINC institui o Grupo de Trabalho do Livro e da Leitura para formular a Politica Nacional
do Livro, Leitura e Bibliotecas. Decreta, por meio da Lei n° 11.033 (BRASIL, 2004), a

!4 Denominacéo bastante emblematica do populismo do governo do Presidente Lula (ROSA; ODONNE, 2006).
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desoneracdo do P1S/Cofins para o livro, o que possibilitou, como contrapartida “espontanea”
dos empresarios, 1% sobre o resultado da venda de livros para criagdo do Fundo Pro-Leitura.
Por conseguinte, algumas agdes foram implementadas pelo MINC para suprir o déficit de
informacdo organizada na area da Cultura, como o acordo de cooperacdo técnica com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). O acordo MINC e IBGE tinha como
objetivo criar o Sistema de Informacé&o e Indicadores Culturais (Sniic), e, a partir de pesquisas
produzidas pela instituicdo, subsidiar elaboracdes de politicas publicas no setor cultural
(MACHADO, 2010; ROSA; ODONNE, 2006).

Destaca-se em 2005, chamado Ano Viva leitura'™, a 12 Conferéncia Nacional de
Cultura que possibilitou a participacdo social mais ampla, pois incluia etapas municipais,
estaduais e interestaduais como espacos de debates sobre a situag¢do da cultura em todo o pais.
Conforme Machado (2010, p. 103), “nunca no pais tinha ocorrido um processo semelhante”.
Constituia uma das etapas do processo de elaboracdo da Politica Nacional do Livro, Leitura e
Biblioteca (PNLL) no Brasil.

Segundo Paiva e Andrade (2014), as politicas publicas do livro sobressaiam-se em
relacdo as da biblioteca; com efeito, 0 termo “biblioteca” saiu aos poucos dos titulos das
propostas de politicas. Somente em 2006, como resultado de esforgos iniciados em 2002,
surgiu a PNLL, que, com o objetivo central de melhorar a realidade da leitura no pais, retne
diretrizes para uma politica publica voltada a leitura e a literatura no Brasil. Visou constituir
uma politica de Estado para a area, pois articulou acdes até entdo dispersas e fragmentadas de
diversos setores e atores sociais.

Logo em 2006, o PNLL foi instituido via portaria interministerial do MINC e da
MEC; no texto, passam a figurar as bibliotecas publicas, a partir de exigéncia de grupos
relacionados a elas. Ferraz (2014) destaca que foi a partir da interacdo entre a sociedade civil
e a cadeia criativa, produtiva e mediadora da leitura que foi pensado o PNLL. Destaca-se
também no texto as expressdes “politica publica voltada ao livro e a leitura” ¢ “em particular,
a biblioteca e a formac¢ao de mediadores” (PAIVA; ANDRADE, 2014).

Outro aspecto importante refere-se as condigdes culturais brasileiras; por exemplo, o
namero expressivo da populacdo com escolaridade deficiente, dificuldades de leitura e
limitacbes na escrita e na eficacia das manifestacbes (PEREIRA; MEDEIROS, 2017).

Destaca-se que 0 PNLL desconsiderou a possibilidade de se realizar o ato de leitura em outros

>0 VIVALEITURA foi uma estratégia para articular o conjunto de agdes realizadas pelo Estado, pelas
empresas e pela sociedade civil organizada em acordo com discussfes internacionais na VIl Conferéncia Ibero-
americana de Leitura, que instituiu o ano do livro e da leitura nos paises ibero-americanos (MACHADO, 2010).



55

suportes, tornando o livro o veiculo por exceléncia da literatura e do conhecimento (ANJOS;
PASSIANI; SALOM, 2016).

Em sintese, de 1990 a 2006, varios governos se sucederam, e, por conseguinte, muitos
programas, projetos e departamentos mudaram suas denominacdes e foram descontinuados.
Em 2007, com o Decreto federal n® 6.226, foi instituido o “Programa Mais Cultura”
(BRASIL, 2007). Ampliou o conceito dos Pontos de Cultura e criou os Pontos de Leitura que
reuniu as experiéncias das bibliotecas comunitarias, consideradas sem vinculo direto com
Orgdos governamentais e criadas para ampliar o acesso a leitura e ao livro a uma determinada
comunidade (MACHADO, 2010).

Em 2009, o Plano Nacional de Cultura (PNC) foi enviado ao Congresso e aprovado
em 2010. Em 2010, José Castilho Marques Neto publicou o livro “PNLL: textos e historias”,
com o intuito de expor o PNC, bem como os resultados obtidos no periodo de 2006 a 2010.

Enfim, de 2012 a 2014 houve a articulacdo para o melhoramento do texto do PNLL. O
MINC e o MEC publicaram uma edigéo atualizada e revisada do PNLL, contendo seus eixos
e acOes voltadas para o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas, além de diretrizes da
competéncia em informacdo (FERREIRA; SARDELARI; CASTRO FILHO, 2016).

Como o processo historico é dinamico, durante o decorrer desta pesquisa, recebeu-se
recentemente, de forma lamentosa, a noticia pelas principais midias'® impressas nacionais
sobre a extingcdo do PNBE até 2019, somando-se, assim, quatro anos em que o Estado deixara
de enviar livros literarios as escolas. Desde 2014 o Estado ndao executou nenhuma compra de
literatura; em 2017, reformula e incorpora 0 PNBE como extensdo do PNLD (BRASIL,
2017c¢). O MEC também defende que o PNLD, a partir de 2019, passe a ser Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLMD), mudando a nomenclatura.

Estas sdo, pois, iniciativas de incentivo a leitura no pais, a partir do contexto historico
e toda sua complexidade, bem como os seus objetivos, que mudaram devido a conjuntura
social e politica, ocorridas no Brasil e em paises da América Latina. Influenciaram também
tais mudangas a difusdo de estudos mundiais em torno da leitura, os quais relacionam uma
sociedade letrada com o exercicio da cidadania, especialmente o direito ao voto, abrangendo
também o significado da leitura como habito e prazer.

Verifica-se que muitos programas foram criados no ambito federal no Brasil, a

*PINHO, Angéla. Governo Temer abandona programa de envio de livros literarios a escolas. Folha de S&o
Paulo, S&o Paulo, 29 de setembro de 2017. Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/educacao/2017/09/1922899-governo-temer-abandona-programa-de-envio-de-
livros-literarios-a-escolas.shtml>. Acesso em: 30 set. 2017.
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exemplo do Pré-Leitura, PROLER, Literatura em Minha Casa, Fome do Livro, Viva Leitura,
PNBE, PNLL, entre outros. Paiva e Andrade (2014, p. 109) salientam a confuséo
administrativa em torno de nomes e siglas de programas e setores.
[...] a confusdo de nomenclaturas e de siglas, até dentro de documentos de um
préprio governo. Alguns exemplos: a Secretaria do Livro e da Leitura (SLL), criada
dentro do MINC no governo Fernando Henrique, transformou-se em Secretaria
Nacional do Livro e da Leitura (SNLL) do mesmo ministério, no governo Lula, sem

nenhuma justificativa plausivel [...]. A confuséo [...] pode indicar, simbolicamente,
uma falta de direcéo clara, integrada e inequivoca.

Essa confusdo administrativa a respeito dessas reedicfes e a descontinuidade
administrativa deram-se porque cada governo priorizava um “novo” programa € ndo
continuava ou aperfeicoava 0s existentes, assim mudavam-se os titulos, objetivos, dirigentes,
e, por conseguinte, muitos recursos foram desperdigados (PAIVA; ANDRADE, 2014). A
oscilacdo dos dirigentes em cada momento caracteriza a ndo continuidade das politicas
publicas de leitura e do livro, o que fundamentada uma Politica de Governo, pois nao é
possivel identificar uma politica para a leitura que fosse aléem da gestdo que a implantou
(SILVA; BERNARDINO; NOGUEIRA, 2012).

As primeiras politicas culturais implantadas no Brasil ocorreram no governo de
Getulio Vargas (1930-1945). Machado (2010, p. 98) considera, no entanto, “[...] que somente
a partir de 2003 é que o Estado passou a dialogar com seus interlocutores e assim identificar e
valorizar manifestagdes até entdo ignoradas”. Foi a partir desse momento que os debates em
torno da leitura foram ressignificados e politicas publicas foram construidas em nivel federal.

Outro aspecto importante refere-se a funcdo do Estado nesta questdo, pois,
considerando que a leitura constitui-se um direito que favorece o desenvolvimento econdmico
e social, configura-se entdo como um direito basico da populacdo. Assim, € funcdo elementar
do Estado ocupar-se dos direitos basicos da populacdo, contudo é necessario que o Estado
tenha vontade politica para formular, incentivar e apoiar experiéncias qualificadas (ROSA;
ODONNE, 2006). E valido destacar que ndo é somente papel dos governantes fomentar
politicas voltadas para a leitura, visto que compete também a sociedade civil exigir tais
politicas. Por outro lado, reconhece-se que tal engajamento social dificilmente se concretizara
em um contexto no qual ndo ha formacdo de espirito critico para exigir tais servigcos. A
auséncia de tal criticidade € justamente proveniente da falta de acesso e uso da informagéo,
formando, assim, um ciclo vicioso e permanente (BARRETO; PARADELLA; ASSIS, 2008).

Resta constatar que as politicas publicas abrangem mais a concepgao de “livro” do que

leitura e biblioteca, muitas vezes excluida. Essa valorizacdo do livro como objeto ocorre
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devido a valorizacdo do mercado editorial pelo Estado, sobre o qual ha forte influéncia da
cadeia produtiva do livro, desvinculando, assim, os objetivos das politicas que deveriam ser 0
bem publico, e ndo o beneficio dos editores (MACHADO, 2010; PAIVA; ANDRADE, 2014).

As pesquisas de avaliacdo de politicas publicas de estimulo a leitura brasileira
apontam para uma série de problemas que seriam 0s mais comuns, entre eles: a cobertura dos
programas, a mé qualidade dos servicos prestados, o grau de privatizacdo dos programas, a
baixa participacdo dos beneficiarios, a centralizacdo na formulacdo, a implementacdo e a
organizacdo administrativa dos programas, € 0 uso politico de programas para fins eleitorais
ou de apoio politico, préatica demasiadamente disseminada no Pais (PAIVA; ANDRADE,
2014).

Unem-se a tudo o que foi apresentado as questfes estruturais do MINCY, que
historicamente dispGe de poucos recursos orcamentarios e estrutura minima para uma
diversidade e espaco territorial amplo, como é o Brasil. Tal apontamento encontra refor¢co em
Targino (2004), o qual lembra que o Brasil é constituido de mil brasis, infinitamente distintos.

O desempenho das politicas pablicas de leitura tracadas ao longo da histéria do Brasil
reflete diretamente no processo de formacdo do leitor brasileiro (OLIVEIRA; PRADOS,
2015) e revela a fragilidade dessas acOes e a situacdo precaria da leitura que temos hoje. Ha a
necessidade neste estudo de articular as politicas e as praticas dos sujeitos leitores,
compreendendo que o Estado assume a disponibilizacdo dos materiais e a infraestrutura para
viabilizar e potencializar as praticas por meio de acles e programas de promocdo da leitura,
da cultura e da educacio (KALMAN, 2004; ARAUJO, 2013).

3.4 Praticas de leitura brasileira

A funcdo social da educacdo encontra barreiras para a mudanca de padrdes
historicamente estabelecidos. Sabe-se que o Brasil é considerado um pais de nédo leitores,

situacdo ja convencionada hd anos e que influencia na ndo valorizagdo da leitura e da

7 Ressalta-se que recentemente, logo apés o vice-presidente Temer assumir interinamente a presidéncia,
reestrutura 0 MINC em secretaria subordinada ao Ministério da Educacdo, por meio da medida provisoria n°® 726
(BRASIL, 2016). Entretanto, devido a protesto do setor é recriado pela medida proviséria n° 728 (BRASIL,
20164a).
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literatura como condicdo para o desenvolvimento social (SARAIVA, 2008; SIQUEIRA,
2016).

Na concepc¢do libertaria e politica, a leitura € um ato de autoconhecimento, pois
conhecer significa perceber os impulsos e as relagcBes existentes no mundo. Destaca-se a
relevancia dos usos sociais da leitura na vida das pessoas e da capacidade multifuncional que
a leitura tende a carregar. Assim, com a multiplicidade de conceitos sobre a leitura, seu ensino
e aprendizagem foram desenvolvidos de forma heterogénea nas diversas sociedades; no caso
brasileiro, as politicas de leitura ainda tém grandes desafios a serem enfrentados
(BASSAREWAN; SILVESTRE, 2010).

A universalizacdo dos bens culturais ndo é tarefa facil no Brasil, que possui
dimens@es continentais, uma diversidade cultural ampla, além de niveis de desenvolvimento
discrepantes em relacdo aos estados que integram a Federacdo (SIQUEIRA, 2016).

Considerando-se que o processo de formacdo do leitor se concebe a partir de um
extenso percurso histérico, percebe-se que as politicas do livro, leitura, literatura e biblioteca
no Brasil ndo sdo recentes. Entretanto, os indices de leitura da populacdo evidenciam a
ineficiéncia dessas politicas.

Pesquisas tém indicado que ha um grande nimero de brasileiros que ndo tem garantido
o direito de aprender a ler e de ter acesso a leitura. VVarios dados refletem indices preocupantes
em torno do perfil do leitor brasileiro. Para fins analiticos, utilizam-se resultados de
pesquisas'® como o PISA, o INAF, a PNAD e Retratos da Leitura no Brasil'°.

A utilizacdo dessas pesquisas tem como objetivo expor a “realidade” das praticas de
leitura brasileira e verificar as concepcdes de leitura e de leitores disseminadas pelo Estado.
Para fins analiticos, € necessario compreender que a leitura ndo é uma pratica homogénea,
varia conforme o lugar e o espaco, portanto, a diferenca entre os leitores nao se limita a dados
guantitativos, mas diz respeito a particularidades sociais em relagdo aos livros, as experiéncias
vividas, e aos géneros literarios (ANJOS; PASSIANI; SALOM, 2016).

O PISA é uma avaliagdo sistémica trienal dos estudantes de 15 anos de idade para

calcular as competéncias em Leitura, Matematica e Ciéncias. O PISA €é organizado pela

¥ Do ponto de vista de Rosistolo e Viana (2013), a maioria das avaliacdes externas de aprendizagem ndo é
consenso no campo educacional, pois sdo concebidas em um modelo que pressupde homogeneidade da
distribuicdo do saber escolar e, portanto, ndo verifica o aluno e a escola como unidade de analise. Porém, o foco
ndo serd os consensos e dissensos existentes neste embate, mas analisar os resultados obtidos nestas avaliagdes
referentes a habilidade de leitura.

9 A pesquisa caracteriza-se como um estudo macroanalitico que busca retratar, de forma ampla, o perfil leitor
brasileiro. Em contraposicéo a abrangéncia das pesquisas macro é necessario interligar os dados sobre o que se I&
com as caracteristicas subjetivas sobre quem I&é (ARAUJO, 2013).
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OCDE e executado no Brasil pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anyzio de Castro Teixeira (INEP), 6rgdo do MEC responsavel pelas avaliagdes educacionais
no Brasil.

O programa considera, como base do conceito de letramento em leitura, a capacidade
dos alunos na compreensédo discursiva para a resolucdo de tarefas em diversas situagdes na
sociedade (BRASIL, 2001). Essa definicdo revela uma concepgdo mais ampla do que a
decodificacdo das letras, abrangendo a compreensdo, interpretacdo, criticidade e reflexdo
sobre os textos (APPLEGATE; QUINN; APPLEGATE, 2002; TAKALA, 2006; SPORER;
BRUNSTEIN; KIESCHKE, 2009; BALCA; SOUZA, 2012).

O programa tem por objetivo “[...] produzir indicadores que contribuam para a
discussdo da qualidade da educacdo no pais participante, de modo a subsidiar politicas de
melhoria no ensino basico” (BRASIL, 2016¢, p.1). Os resultados do PISA tornam-se um
instrumento de influéncia na formulacdo, implementacdo e avaliagdo das politicas publicas de
educacdo na maioria dos paises/economias participantes (BREAKSPEAR, 2012; BALCA,;
SOUZA, 2012).

O PISA fornece informacGes do desempenho dos estudantes brasileiros ao longo das
avaliacdes, bem como uma comparagdo com 0s demais paises participantes. Proporciona um
conhecimento internacional das politicas de educacdo e uma avaliacdo das politicas
implementadas.

O Brasil vem apresentando um resultado negativo em relacdo a questdo da leitura. No

gréfico 1, apresenta-se um comparativo dos resultados do Brasil no PISA.

Grafico 1: Evolucéo das habilidades de leitura brasileira
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Fonte: Elaborado a partir de dados de Brasil (2016c¢).

O desempenho em leitura obteve um avanco nos resultados de 2009 em relacdo ao

exame de 2006 e um declinio durante os trés ultimos anos avaliados. Os resultados atuais
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colocam o pais nos ultimos lugares no ranking de notas entre os paises participantes. Entre 0s
seis paises da América do Sul que participam do PISA, o Brasil geralmente possui um
desempenho abaixo do Chile e do Uruguai, e integra os ultimos lugares entre 0s paises que
fizeram o exame (BRASIL, 2016c).

Tal fato demonstra que o ensino de leitura precisa ser discutido e reformulado para que
ocorra um avango nas habilidades leitoras dos brasileiros. Nesse sentido, evidencia-se a
necessidade de que se apoiem intervencGes para a promocao das habilidades de leitura, pois
sdo essenciais para dar sustento as necessidades académicas (WALMSLEY, 2006; LONIGAN
etal., 2013).

Aprender, entdo, € um processo complexo e cumulativo. Conforme Hart et al. (2013),
as habilidades de leitura se desenvolvem de maneira incremental, comegando na primeira
infancia e continuando nos demais anos escolares. Os estudos de Kraaykamp (2003),
Rvachew e Savage (2006) mostram que é determinante desenvolver praticas, habilidades e
habitos de leitura nas idades mais novas.

Para Balca e Souza (2012), a participacdo do Brasil como dos demais paises em
estudos internacionais como o PISA demonstra a compreensao da importancia do ensino de
portugués, em especial da leitura, como propdsito publico essencial para o desenvolvimento
das sociedades. Contudo, ndo se verifica a preocupacdo do Estado, da midia, nem da
sociedade civil quanto aos resultados insatisfatorios nas comparagdes com outros paises.

Os resultados do PISA demonstram o desafio em promover as habilidades que prezam
pela qualidade da leitura e ndo pela capacidade de decodificar cddigos escritos.

Pertinente também se revelam os resultados mensurados pelo INAF, os quais indicam
a baixa competéncia leitora da sociedade brasileira. Criado em 2001, INAF é uma pesquisa de
parceria do Instituto Paulo Montenegro com a Organizacdo Ndo Governamental Acéo
Educativa, e realizada pelo Instituto Brasileiro de Opinido e Estatistica (IBOPE) por meio de
entrevistas domiciliares. Proporciona informacGes no campo educacional sobre o nivel de
analfabetismo da populacdo brasileira entre 15 e 64 anos, estudantes ou ndo, avaliando as
praticas de leitura, escrita e de matematica.

O indicador mensura cinco niveis de alfabetismo funcional da populacéo (analfabeto,
rudimentar, elementar, intermediario, proficiente). O analfabeto corresponde a condi¢do dos
que ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases, ainda
gue uma parcela destes consiga ler numeros familiares. O rudimentar localiza uma ou mais
informagdes explicitas, expressas de forma literal, em textos muito simples compostos de

sentengas ou palavras que exploram situagdes familiares do cotidiano doméstico. O elementar
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seleciona uma ou mais unidades de informacdo, observando certas condigfes em textos
diversos de extensdo media, realizando pequenas inferéncias. O intermediario localiza
informacdo expressa de forma literal em textos diversos, realizando pequenas inferéncias. O
proficiente elabora textos de maior complexidade com base em elementos de um contexto
dado e opina sobre o posicionamento ou estilo do autor do texto. Considera-se analfabeto
funcional aquele que, mesmo sabendo ler e escrever, ndo consegue realizar tarefas simples
que envolvem leitura e escrita (letramento) e matematica (numeramento) necessarias para 0
desenvolvimento pessoal e profissional (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2017).

A concepgdo de leitura no INAF, conforme Guaraldo (2015, p. 20, tradug&o nossa),
esta “[...] relacionada a capacidade de acessar e processar a informacdo escrita como uma
ferramenta para atender as demandas da vida diaria”. Costa e Correia (2014) exemplificam
essas habilidades para uso cotidiano como as relacionadas a ler instrucdes gerais, interpretar
leis de transito, calcular juros de um pagamento parcelado e, em tarefas remuneradas,
compreender orientacBes transmitidas por um superior. Habilidades, portanto, necessarias
para a empregabilidade dos individuos e nas demandas diarias de seu contexto social.

Sant'’/Anna (1996) constatou em uma pesquisa realizada com trabalhadores brasileiros
que a produtividade esta relacionada diretamente a competéncia na leitura de um texto escrito.
Nos Estados Unidos, empresarios de corporacfes preocupados com a diminui¢do da qualidade
das habilidades dos trabalhadores ingressos doam subsidios financeiros para atualizar o
sistema educacional estadunidense. Devido a diminui¢cdo do nivel de habilidades dos
candidatos aos empregos, as empresas tém se interessando pelas reformas educacionais, pois
temem perder vantagem competitiva no mercado mundial (SHELL, 1990).

No Brasil, o cenério do analfabetismo nos Gltimos anos apresentou uma infima

melhoria, conforme se pode verificar na Tabela seguinte:
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Tabela 2: Evolucdo do Indicador de Analfabetismo — INAF

2001/2002 2002/2003 2003/2004 2004/2005 2007 2009 2011/2012 2015

Analfabeto 12% 13% 12% 11% 9% 7% 6% 4%
Rudimentar 27% 26% 26% 26% 25% 20% 21% 23%
Elementar 34% 37% 37% 38% 38% 46% 47% 42%
Intermediério 26% 25% 25% 26% 28% 27% 26% 23%
Proficiente* 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 8%
Analfabeto +

Rudimentar 39% 38% 38% 37%  34% 27% 2%  27%
=Analfabeto

funcional

Elementar +

Intermediario +

Proficiente = 61% 62% 62% 63% 66% 73% 73% 73%
Alfabetizado

funcional

Nota: *Inserido somente em 2015.
Fonte: Elaborada a partir de dados do Instituto Paulo Montenegro (2017).

Em 2015, de acordo com a ultima pesquisa disponibilizada pelo Instituto, 27% da
populacdo adulta brasileira sdo analfabetos funcionais, e, dessa percentagem, 4% sdo
considerados analfabetos, pois ndo conseguiram realizar tarefas simples de leitura de palavras
e frases. Apenas 8% dos respondentes sdo considerados proficientes, ou seja, conseguem ter
dominio de habilidades para compreender e interpretar textos e resolver problemas de
multiplas etapas, operacdes e informacdes.

O percentual da populacgéo brasileira alfabetizada passou de 61%, em 2001, para 73%,
em 2015. O indice, mesmo tendo um acréscimo de 12 pontos em 2015 em comparacao a
2001, ainda é considerado preocupante, pois a alfabetizacdo funcional (elementar,
intermediéaria e plena) ndo apresentou significativas mudancas.

O Brasil vem apresentando um resultado estdvel em relacdo a questdo do
analfabetismo funcional. A seguir, apresenta-se um grafico evolutivo dos resultados do Brasil
no INAF.

Gréfico 2: Evolucdo do indicador do alfabetismo funcional (%0)
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Fonte: Elaborado a partir de dados do Instituto Paulo Montenegro (2017).
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Esses dados reforcam a necessidade de investimentos na qualidade do ensino, pois 0s
entrevistados, mesmo inseridos no contexto escolar, ainda ndo conseguem interpretar e
associar informagdes. Nos discursos sobre a “diminui¢cao” do analfabetismo funcional esta a
influéncia deste no “aumento” da qualidade de leitura da populacéo brasileira, bem como no
impacto positivo para a industria de livros (CARRENHO, 2015). A investigacdo de Reed,
Petscher e Truckenmiller (2016) constatou a relagédo entre as habilidades de leitura e a ciéncia;
os resultados sugerem que a alfabetizacdo € fundamental para aprender e demonstrar
conhecimento de conceitos cientificos. Ressalta-se, assim, a importancia de favorecer a
alfabetizacéo plena para desenvolver a aprendizagem e as capacidades de leitura.

A PNAD traz numericamente resultados que arrematam as informacoes
disponibilizadas pelo INAF. Realizada pelo IBGE, proporciona anualmente caracteristicas
gerais da populacdo brasileira, incluindo as caracteristicas da educacdo no pais. Essas
informagoes constituem “um importante instrumento para formulagéo, validacéo e avaliacdo
de politicas orientadas para o desenvolvimento socioecondémico e a melhoria das condicdes de
vida no Brasil” (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2017, p.
1).

Entre as informacGes disponibilizadas sobre educacédo, a pesquisa apresenta a taxa de
analfabetismo entre brasileiros de 15 anos ou mais, conforme demonstrado no grafico 3:

Gréfico 3: Taxa de analfabetismo no Brasil (15 anos ou mais)(%b6)
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Nota: No ano de 2010 ndo teve pesquisa.
Fonte: Elaborado a partir de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2017).
A taxa de analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais caiu quatro anos
consecutivos conforme os dados acima. Em 2015, o indice foi estimado em 8% da populagéo,

que corresponde a 12,9 milhdes de pessoas. Apesar desse decréscimo, o Brasil ndo atingiu a
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meta estabelecida no Acordo de Dacar®®, que estabelecia a reducdo da taxa de analfabetismo
para 6,7% em 2015. Salienta-se que o programa “Brasil Alfabetizado”, vinculado ao MEC,
tem como objetivo a reducdo da taxa de analfabetismo.

De certo, € necessario o conhecimento das taxas de analfabetismo para o entendimento
das praticas leitoras brasileiras. Na visdo de Bomeny (2009, p. 22), “[...] se leitura supde
alfabetizacdo, dificilmente alfabetizacdo responde pelo que a leitura pode significar. N&o ha
nenhuma relacdo automatica entre alfabetizacio e gosto ou hébito de leitura. E uma condicéo
prévia, mas absolutamente nao-suficiente”.

Nesta perspectiva, Kaneoya (2008), Whitehurst e Lonigan (1998) acreditam que a
alfabetizacdo é instrumento basico que abre caminhos para o ato de ler e escrever. Todavia,
Silva, Bernardino e Nogueira (2012) sustentam que a leitura ndo pode ser algo imposto,
obrigatério, mas uma acdo que parte da necessidade do proprio leitor que possa se
sistematizar em uma pratica plena. Deve partir de uma motivagdo individual, pois é a partir do
campo da motivacdo que se determina por que os individuos fazem algo e por que leem
(TURNER, 1995; WIGFIELD; GUTHRIE, 1997; GUTHRIE et al., 1999; TABOADA et al.,
2009; LAPP; FISHER, 2009; PITCHER et al.; 2007).

Wigfield e Guthrie (1997) pontuam que as construgdes que tratam dos propdsitos
individuais em realizar determinadas tarefas incluem motivacdo intrinseca e extrinseca. A
motivacdo intrinseca inclui o interesse, o prazer em ler, a confianca e a percepcdo que a
leitura € importante; sdo relacdes positivas com a leitura. As relagdes contrastantes sdo as
dificuldades percebidas (sentir-se incompetente), desvalorizacdo da leitura, objetivos
antissociais, entre outros que se correlacionam negativamente com a leitura (GUTHRIE;
KLAUDA; HO, 2013; GUTHRIE; DAVIS, 2003; GUTHRIE et al., 2005).

Alguns bibliotecarios mantém a relacdo com a oferta de incentivos para atrair a
atencdo e motivar estudantes a participarem de programas de leitura (SMALL; ARNONE;
BENNETT, 2017), constituindo-se, assim, motivacdes extrinsecas. Programas internacionais
de leitura como o Accelerated Reader fornecem prémios para alcancar metas de leituras pré-
estabelecidas. Sdo comuns o uso de incentivo e recompensa extrinseca para motivar
estudantes estrangeiros, desde a vida infantil, ao habito da leitura. Pesquisas behavioristas
sobre o reforgo revelam que, quando uma recompensa segue um comportamento, € provavel
que esse comportamento seja repetido (SMALL; ARNONE; BENNETT, 2017).

% 0 Acordo de Dacar (Senegal) assinado em 2000 e coordenado pela UNESCO traz a todos os paises
signatarios, incluindo o Brasil, 0 compromisso para a universalizagdo da educagdo basica, dentre as metas a
reducdo do analfabetismo.
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Exemplifica-se como programa de recompensas ¢ incentivos estrangeiros o “Book it”,
que se configura em um programa de leitura administrado pela Pizza Hut, que recompensa as
criancas com pizzas gratuitas para estimular a leitura (SWIENCICKI, 2006). Flora e Flora
(1999) analisaram os efeitos da participacdo de estudantes universitarios no “Book it!”, e
verificaram que as recompensas extrinsecas para a leitura ndo prejudicam o interesse
intrinseco na leitura. A investigacdo de Marinak e Gambrell (2008) sugere que a doagdo de
livros como incentivo foram mais motivadoras a leitura do que outras recompensas
simbolicas; desta forma, as autoras indicam que recompensas cuidadosamente escolhidas
favorecem a motivacéo a leitura.

Por fim, sistemas de incentivos, politica de School Accountability, no qual a escola
recebe recompensas ou penalidades em funcdo do desempenho escolar dos seus alunos,
relacionam-se a evidéncias empiricas de impactos positivos na melhoria das habilidades
cognitivas dos alunos (MALLETTE; HENK; MELNICK, 2004; ANDRADE, 2009). Ha
poucos exemplos brasileiros, nas esferas federal, estadual e municipal, de programas de
responsabilizacdo dos agentes escolares pelos resultados de desempenho dos alunos e de
bonificacdo para a melhoria da educacdo (BROOKE, 2006; ANDRADE, 2008; OSHIRO;
SCORZAFAVE; DORIGAN, 2015). Portanto, ndo existe uma politica de School
Accountability implantada em &mbito nacional semelhante & dos Estados Unidos
(ANDRADE, 2008).

Considera-se que a leitura ndo é uma atividade mecanica e repetitiva, por ser uma
atividade pessoal que deve resultar em prazer estético e/ou conhecimento (SMALL;
ARNONE; BENNETT, 2017). Nascimento et al. (2011), por sua vez, reforcam,
fundamentados em pesquisas estrangeiras, a necessidade de elaboracdo de politicas
educacionais de incentivo ao desenvolvimento precoce da linguagem, acreditando na
influéncia desta sobre a conquista da compreensao da leitura e da escrita. Em suma, os efeitos
dos reforgos contingéncias para aumentar o desempenho das habilidades de leitura mostram,
de acordo com Noell et al. (1998), que foram efetivos no aumento substancial da fluidez da
leitura.

A pesquisa a seguir nos possibilita delinear o retrato do leitor brasileiro, que se
configura preocupante, a partir de informacdes intrinsecas do habito de leitura. Reforga-se que
0 héabito de leitura no estudante é fruto de um interesse interno, pessoal; posteriormente, a
conscientizacdo da importancia da leitura como instrumento favoravel ao sucesso profissional

e social tornam-na intrinseca na vida do sujeito (OLIVEIRA, 1996).
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Retratos da Leitura no Brasil € uma pesquisa do Instituto do Pro-livro, entidade de
carater privado e sem fins lucrativos. O instituto € mantido pela Camara Brasileira do Livro
(CBL), Sindicato Nacional dos Editores de Livros (Snel) e Associacdo Brasileira de Editores
de Livros Escolares (Abrelivros), e a pesquisa é realizada em ambito nacional pelo IBOPE
desde 2000.

Tal pesquisa contribui para a analise do comportamento do leitor brasileiro, e serve de
instrumento de formulacdo e avaliacdo de politicas publicas, planos e programas
governamentais ou de empreendimentos do terceiro setor voltados a democratizacdo do
acesso ao livro e ao incentivo a leitura (INSTITUTO DO PRO-LIVRO, 2014).

Em sua 4% edicdo (2015), adota a metodologia desenvolvida pelo CERLALC,
UNESCO, e OEl, para orientar as pesquisas sobre leitura realizada em toda a América Latina.

Adota a concepcao de leitor o declarante que leu pelo menos um livro nos Gltimos trés
meses, e considera livro: os livros em papel, digitais ou eletrdnicos e audio-livros-digitais,
livros em braile e apostilas escolares, excluindo manuais, catalogos, folhetos, revistas, gibis e
jornais (INSTITUTO DO PRO-LIVRO, 2016).

A média de leitura do brasileiro com cinco ou mais anos, segundo os resultados da
pesquisa da edicdo de 2015, é de 4,96 livros lidos por ano em relagdo a 4 livros em 2011 e a
4,7 livros em 2007. O levantamento mostra que, em 2015, 56% declararam que leram ao
menos um livro nos ultimos trés meses. Em 2011, metade da populacéo se considerava leitora
e, em 2007, 45% se declararam n&o leitores.

O estudo demonstra também que a leitura encontra-se no 10° lugar quando se
questiona o que gosta de fazer no tempo livre. Em 1° lugar esta assistir televisdo® (73%), que
continuou no primeiro lugar durante os anos, porém diminuiu a importancia: 2011(85%) e
2007 (77%) (INSTITUTO DO PRO-LIVRO, 2016).

A preferéncia pela televisdo em relacdo a leitura persiste até hoje, observa Mendonca
(2008), ao afirmar que, devido a conjuntura social brasileira, as criangas tém caréncia ao
acesso a materiais escritos, pois a televisao domina por completo os lares brasileiros e muitas
vezes dificulta a aproximacdo ao livro. Em uma pesquisa de rastreamento entre mil familias
nos Estados Unidos e Reino Unido, constatou-se que 0s jovens costumam gastar mais o seu
tempo com a televisdo, porém usam dispositivos mdveis, consoles de jogos entre outros,

muitas vezes simultaneamente (KLEEMAN, 2016). A autora, em resumo, ressalta que as

21 A expansdo da televisdo ocorreu durante o periodo ditatorial, como veiculo de difusdo doutrinaria do Regime
Militar, promovendo em grande escala no pais novos habitos, valores e comportamentos compativeis com as
convicgdes do regime (PEREIRA; MEDEIROS, 2017).
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criangas leem, sim, livros impressos diariamente, porém o tempo disposto a leitura diminui na
adolescéncia.

H& uma crescente preocupacdo de que os alunos busquem somente fontes eletronicas,
desprestigiando as fun¢es tradicionais de uma biblioteca, minimizando, assim, os habitos de
leitura (PRENSKY, 2001; PINDADO, 2004). Antunes (2015) e Carrenho (2015)
compreendem que a “crise da literatura” é devido ao contexto histdrico-social contemporaneo,
no qual ha a concorréncia da leitura com as diversas formas de entretenimento, pois estdo se
apresentando mais atrativas do que a industria do livro. O estudo de Pors (2006) analisou o
uso das bibliotecas publicas pelos alunos, e constatou que os estudantes ndo ignoram a
biblioteca fisica, evidenciando que o uso dos recursos tradicionais das bibliotecas e o0s
recursos digitais se complementam positivamente.

Entretanto, uma pesquisa com estudantes nigerianos do ensino médio averiguou que as
dificuldades de aprendizagem estéo relacionadas a problemas com a leitura. Verificou-se que
0s obstaculos com a leitura tém ramificacdes com os avancos tecnoldgicos, pois a leitura ndo
é considerada uma atividade de lazer relevante, e sim uma busca solitaria e ndo atraente em
relacdo a interatividade da internet (EDEOLE; ADEJOKE, 2016). Assim, constata-se a
dificuldade de educar em meio a uma “comunicagdo plasmada pela tecnologia” ou para a
“tecnoliteracia”, sendo concebida como um desafio atual para o educador renovar as
abordagens a leitura pelo uso da internet (MELAO, 2010).

Encontra-se reforco para esse pensamento nos estudos de Ding (2006), Best e Marcus
(2009), Cai e Tan (2007) e Xu (2009), pois apontam que a leitura em dispositivos portateis
constitui uma leitura superficial, de baixo nivel de cognicdo e visa principalmente ao
entretenimento. Para Yang, Yu e Sun (2013), neste processo, devido a rapidez, os individuos
geralmente ndo entendem o contetido profundamente; os autores ora citados consideram como
“leitura em profundidade” a que compreende o contetdo lido, produzindo raciocinio, reflexao
e aprendizagem (ROBERTS; ROBERTS, 2008).

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, bem como as citadas anteriormente
realizadas pelo IBOPE sobre analfabetismo e pelo INEP sobre a capacidade de leitura dos
brasileiros, tem subsidiado as politicas publicas de leitura no pais.

Além disso, a temaética torna a se justificar, pois, embora a taxa de analfabetismo tenha
diminuido, a compreensdo advinda do ato de ler ainda é deficiente. Por lerem mal,
fundamenta-se a distancia da leitura. De acordo com Saraiva (2008), a incapacidade de
relacionar-se com o texto escrito pela maioria das pessoas constitui a razdo por que elas

detestam ler e provoca um sentimento negativo em relagéo ao livro. O autor também relaciona
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as condicOes econdmicas e sociais do pais e o0 insucesso das a¢bes voltadas para promocao da
leitura, 0s quais determinam o estagio de desenvolvimento humano e social dos brasileiros
(SARAIVA, 2008).

Verifica-se que houve aumento da escolaridade da populacdo, 0 que pode ter
contribuido para que o indice de leitura tivesse, por consequéncia, um pequeno aumento em
2015. Ferreira e Dias (2002, p. 45, grifo do autor) argumentam que “[...] a escolarizagdo
prolongada ndo se tem mostrado com um fator suficiente para garantir o bom desempenho do
individuo em atividades de compreenséo de leitura [...]".

Constata-se que a escola € uma das principais instituicbes responsaveis por ampliar e
melhorar a relacdo leitura e leitor; ademais, na maioria das vezes, a escola € o unico lugar
onde os estudantes tém contato com os livros e os textos (PAULA; FERNANDES, 2014).
Santiago e Batista Neto (2016) ratificam a relevancia social da escola, pois € um espaco de
materializacdo do direito a educacdo, por conseguinte, de efetivacdo das politicas
educacionais. O espaco escolar € um ambiente legitimado para as politicas educacionais de
leitura e concretizacdo de melhorias nas préaticas leitoras (SILVA; BERNARDINO;
NOGUEIRA, 2012).

Santos e Alves (1994) investigaram a percepcdo das mées sobre 0 comportamento de
leitura de criancas e adolescentes, e verificaram que 73% leem numa frequéncia média, e
geralmente para cumprir uma exigéncia da escola (87%), e que somente 40% deste grupo
também leem por prazer. Corrobora, entdo, que 0 ambiente constitui-se numa vertente
diretamente ligada ao tema do incentivo a pratica de leitura. Contudo, Rezende (2014) reforca
a importancia de se apontar a¢des para a promogdo da leitura além do ambiente escolar.

Compartilhando das ideias de Aradjo (2013), Edeole e Adejoke (2016), acredita-se
que as bibliotecas escolares sdo fundamentais para concepg¢do, implementacao e realizacdo da
promocdo da leitura; em muitos casos, sdo a Unica oportunidade de acesso aos livros.
Ressalta-se que 0s que ndo estdo inseridos no sistema escolar ndo sédo atingidos pelas politicas
culturais, pois as bibliotecas séo fontes de materiais principalmente para aqueles que ainda
estdo frequentando a escola (ARAUJO, 2013). Problemas de acesso e permanéncia na escola
por jovens brasileiros constituem nimeros assustadores; quase um milhdo de jovens com
idade para cursar o ensino médio estdo fora da escola (MESQUITA,; LELIS, 2015). A falta de
bibliotecas publicas ou comunitérias potencializa a exclusdo ao acesso aos livros para uma
grande parcela da populagéo brasileira.

Todavia, hd uma grande parcela dos brasileiros que ndo consegue se manter na escola

e que mantém uma relacdo negativa com a escola e a leitura (PAULA; FERNANDES, 2014).
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Essa relacdo conforme nos explicam Bozio e Dal Molin (2016) impede, muitas vezes, 0s
sujeitos de se sentirem parte essencial desse processo, favorecendo uma excluséo social,
dentro e fora da escola. Esses sujeitos sdo vistos como socialmente malsucedidos e
academicamente fracassados (FERREIRA; DIAS, 2002).

Assim, conforme Pereira e Medeiros (2017), a falta de acesso ao conhecimento torna-
se um mecanismo de manutencdo de sujeicdo dos individuos a hierarquia social. Diversos
fatores contribuem para as dificuldades de leitura e escrita dos escolares. Nascimento et al.
(2011) cita principalmente a condicdo de letramento dos pais e o despreparo do professor na
realidade brasileira. Essa conjuntura reforca a necessidade da durabilidade de politicas
publicas de atencdo as escolas e a leitura (BOMENY, 2009).

Nesta perspectiva, atitudes positivas em relacdo as experiéncias de leitura com fins
recreativos levam ao maior desempenho académico, maior comprometimento social e
desenvolvimento pessoal dos alunos (KARIM; HASAN, 2007; FLORES, 2011; SAEZ et al.,
2014; WOLTERS et al., 2014; GAMBRELL, 2015). Reforga-se também a importancia e o0s
efeitos benéficos do envolvimento parental na vida académica, pois tanto a escola quanto a
familia sdo instituicBes importantes para o (in)sucesso académico (MARTURANO, 1999;
KELLY-VANCE; SCHRECK, 2002; SOARES; SOUZA; MARINHO, 2004; HINDIN;
PARATORE, 2007).

Aspectos que afetam diretamente e positivamente no desenvolvimento do habito de
leitura incluem, conforme Castro et al. (2015), a expectativa que os pais tém sobre seus filhos
e o nivel educacional dos pais (CHEUNG; ANDERSEN, 2003; CHIU; CHOW, 2010;
FERREIRA; PORTO; BANDIAN, 2015). O habito familiar de leitura favorece e impulsiona a
leitura de seus membros (FLORES, 2009; ZADEH; FARNIA; UNGERLEIDER, 2010;
YUBERO; RUBIO, 2010), e o ambiente familiar pode ser influenciado por intervencdes
intencionais da propria escola (REDDING, 2004). Outro aspecto importante refere-se a
amizades com interesses semelhantes, exercendo uma influéncia positiva na aquisicdo de
habito de leitura (MANSOR, 2013).

Ressalta-se que a capacidade de leitura estd positivamente associada a autoestima,
mobilidade social e presume melhores perspectivas econdmicas (DEARY et al., 2005;
TRZESNIEWSKI et al., 2006; REYNOLDS, 2011; KIURU et al., 2012). Ha evidéncias que
uma alta competéncia de leitura precoce pode auxiliar o desenvolvimento da inteligéncia
(HARLAAR; HAYIOU-THOMAS; PLOMIN, 2005). Outro aspecto importante refere-se a
associacdo negativa da delinquéncia juvenil com as deficiéncias de leitura e escrita
(SVENSSON, 2011).
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Pode-se afirmar, a partir das pesquisas citadas, que os brasileiros, mesmo com 0s
indices de alfabetismo e leitura com crescentes anuais (quantitativo), ndo dominam
plenamente as competéncias leitoras (qualitativo). Dessa forma, conforme Soria (2012), as
pessoas ndo leem ou leem pouco, e muitas vezes ndo compreendem o que leem, tornando-se
“analfabetos por desuso”, pois sabem a técnica da leitura, mas ndo praticam.

Aguiar (2007) corrobora ao afirmar que as pessoas ndo leem efetivamente, pois se
leem e ndo entendem o que leem, logo, ndo estdo lendo. Assim, conforme Valio (2003), temos
os analfabetos e os analfabetos funcionais, que caracterizam dois niveis de cidaddos que nédo
obtém éxito na leitura.

As investigacdes de Fullerton-Rawlins (2006), Villasefior (2006), Tanzawa e Pullin
(2012), Smith e Day (2013), Lee (2014) e Owusu-Acheaw (2014) concluem, que entre 0s
diversos fatores que influenciam o éxito e o fracasso escolar, o habito de leitura afeta
frequentemente o desempenho académico dos alunos na escola. Fryer Jr. (2016) verificou que
investir em informacdo e em incentivos nao financeiros influencia nas opinides em relagdo a
educacdo e nos resultados nos exames de admissdo em faculdades pelos alunos participantes
da pesquisa da escola publica de Oklahoma City, entre os anos de 2010 e 2011. Stoddart
(2012) reconhece, também, que programas de incentivo a leitura e entregas de livros
auxiliaram no padrédo de alfabetizacdo de criancas em vulnerabilidade e sem lar da provincia
de Ontario, Canada. Os frutos destas pesquisas sao balizares para apoiar mais investimentos
em politicas de leitura.

Hanushek e Woessmann (2006), Fuchs e Woessmann (2007), Hanushek, Link e
Woessmann (2012) estimaram que o desempenho dos alunos € positivo em paises
desenvolvidos, e tal desempenho se revela ainda positivo quando as escolas possuem
autonomia, de modo que possam escolher livros didaticos, contratar professores e
descentralizar a tomada de decisoes.

Esses resultados das pesquisas de diversos 6rgaos (PISA, INAF, PNAD e Retratos da
Leitura no Brasil) evidenciam que, apesar dos esforcos federais de desenvolverem politicas
publicas de leitura, os indices de competéncia leitora no Brasil continuam preocupantes.
Demonstram também as fragilidades do sistema educacional brasileiro (CALDAS, 2006). A
analise desses dados é relevante, pois nos mostra os beneficios gerados ou ndo ao longo das
iniciativas nacionais, criando, assim, condi¢cdes para realizar ajustes necessarios para a
melhoria das politicas publicas.

Pode-se entender desse contexto, conforme Hidalgo e Mello (2014), que as agOes

governamentais ndo tém produzido resultados significativos no campo da leitura. H& notavel
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semelhanca com Rosa e Oddone (2006) ao evidenciarem que somente a oferta de livros ndo
assegurou a pratica de leitura, pois foram ausentes 0os mecanismos para a formagcéao de leitores.
Ressalta-se a importancia de compreender também a heterogeneidade entre os alunos,
percebé-los a partir do principio da diversidade, no qual se tém como interesse as
singularidades individuais dos escolares (NATION; CLARKE; SNOWLING, 2002; SENNA,
2013).

A posicdo do Brasil, nas pesquisas citadas, ndo deixa dividas a respeito de como é
conduzido o ensino da leitura no pais e que devem ser feitos mais investimentos na area para
que se alcance melhores niveis de dominio da leitura. Ressalta-se que a formacéo de leitores,
inicialmente, acontece na instituicdo escolar, porém se desenvolve, também, fora desse
espaco. Bomeny (2009) reforca que o espaco escolar é o local de iniciacdo, estimulo e
aprendizado de leitura. A esse respeito, salienta-se que esse ambiente deve ser mais explorado
para que se possa atingir o objetivo de formar leitores (ROSA; ODONNE, 2006), pois o
espaco escolar constitui-se como meio de aproximacao do estudante a cultura do livro e da
leitura. Deve-se frisar, entretanto, que 0 acesso a escola, por si s, ndo se configura como
sinénimo de competéncia leitora.

A competéncia leitora deve estar ao alcance de todos os cidaddos, como ato que
favorece a vida individual e a construgdo social. Evidencia-se a importancia da leitura literéria
na atribui¢do social, pois constitui uma provocagdo, uma tomada de consciéncia no que se
refere a0 mundo concreto pelo leitor, uma vez que a literatura ndo se concebe como uma
leitura utilitaria e funcional (ALMEIDA, 2013).

No entanto, salienta-se que o acesso fisico ao texto literario de “qualidade” ndo
assegura a obtencao de direitos, ¢ necessario apropriacao “[...] do contetido da obra, o que s €
possivel por meio de uma leitura que va além da identificacdo de palavras, mas que
compreenda o texto como um todo significativo, constituido por signos ideoldgicos
organizados em determinada situagao social e discursiva” (SOUZA; MARTINS, 2015, p.
227).

Experienciar a literatura é uma forma de humanizagdo, isto é, a capacidade que a
literatura tem de confirmar a humanidade do homem; entéo, ela exprime o homem/mundo e
depois influencia a propria formag¢dao do mundo, do “outro” e de si mesma (CANDIDO, 1999;
SOUZA; MARTINS, 2015). O carater humanizador da literatura alcan¢a tanto o individuo
guanto a sociedade na qual ele se insere; para Inglesi e Semeghini-Siqueira (2011), o
individuo, a partir do ato de ler, passa a relacionar-se com o mundo e agir de maneira

diferenciada.
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Isso acontece porque ela possui autonomia de significagdo, pois ndo diz respeito ao
contexto real (AGUIAR, 2007), ou seja, € necessario que o leitor reaja ao texto e constitua
sentidos. Paula e Fernandes (2014, p. 591) reforcam que a leitura literaria “gera grande
liberdade para quem Ié. [...] desperta emocdes e propde leituras diferentes por se apresentar de
modos variados aos leitores, pois € quem da sentido a obra”, favorecendo as capacidades
leitoras.

As informaces apresentadas demonstram que ainda falta muito para que os projetos e
programas em desenvolvimento no pais na area de leitura atinjam os objetivos para que foram
criados. Em meio as dificuldades apresentadas sobre as préticas leitoras brasileiras, o Estado,
como medida em oposicao a situacdo de outrora, e atual do ensino da literatura, cria em 1997
0 PNBE para motivar a leitura literaria e a formacao de leitores.

O programa sera a base desta pesquisa, devido ao destaque conferido a formacéo de
leitores na escola e as deficiéncias que enfrenta, como auséncia de bibliotecas escolares e de
acervo literario no extenso territorio brasileiro. Toma-se como destaque tal programa também
por ter sido uma politica de leitura permanente e consolidada no cenario de politicas pablicas
de leitura no Brasil. O PNBE revela-se com maior visibilidade em raz&o de seu numero de
obras distribuidas até hoje, e por disputas entre editoras nacionais e internacionais. Destaca-se
também pelo forte propoésito de efetivar o uso da literatura no espaco escolar.

Pretendeu-se demonstrar nesta divisdo do trabalho que os problemas relativos a leitura,
em particular a literatura, persistem no Brasil, tendo como reflexo deficiéncias historicas de
exclusdo e de descontinuidade de projetos de estimulo a leitura, promocéo da literatura e de
acesso ao livro. A leitura foi compreendida como instrumento para autoconhecimento, tomada
de consciéncia sobre a sociedade e de insercdo social das classes populares aos bens culturais
(PEREIRA; MEDEIRQS, 2017). Na secdo a seguir, caracteriza-se 0 programa inserido nas
politicas publicas de leitura e promotor da leitura, literatura, livro e biblioteca escolar de

alcance nacional.

3.5 O Programa Nacional Biblioteca na Escola

O PNBE surgiu para substituir outros programas, como descrito no capitulo anterior.
Como anteriormente exposto, datam da década de 1980 o “Programa Ciranda dos livros”
(1982), o “Programa Sala de Leitura” (1988), e o “PNBP” foi criado em 1994. Esses
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programas tinham como principais caracteristicas a distribuicdo de livros as bibliotecas
escolares e a formagdo do professor, que nos remete as circunstancias iniciais do PNBE.
Entretanto, diferenciam-se pela subsisténcia financiada por instituicbes privadas,
diferentemente do PNBE, que € um programa custeado pelo Estado.

O PNBE encontra-se amparado no art. 208 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), que instituem o direito ao
educando a programas suplementares de material de apoio didatico escolar e a universalizacdo
e melhoria do ensino mediante a formacdo e capacitacdo de profissionais. A legislacao
destaca também que cabe ao Estado contribuir para o desenvolvimento de competéncias
leitoras e de escrita nas préaticas sociais.

Criado por meio da Portaria n°® 584 (BRASIL, 1997), no governo de Fernando
Henrique Cardoso, o PNBE, com quase 20 anos de existéncia, diferentemente de outras
politicas publicas de leitura descontinuas, avancou durante os anos resistindo as trocas de
governos. Tornou-se a principal acdo regular do Estado para acesso a acervos literarios.

Tem como proposito principal a democratizacdo ao acesso a literatura; dessa forma,
objetiva “[...] a democratizagdo do acesso as fontes de informagdo, ao fomento a leitura e a
formacdo de alunos e professores leitores e ao apoio a atualizacdo e ao desenvolvimento
profissional do professor” (BRASIL, 1997, p. 1).

O que se pode evidenciar desse objetivo é a importancia dada ao professor no processo
de estimulo a leitura (SOUZA; MARTINS, 2015). Del Prette et al. (1998) ressaltam que as
tendéncias construtivista e sociointeracionista tém enfatizado o papel do professor como
mediador da relagdo dos alunos com o objeto de conhecimento. Assim, o mediador assume
relevante papel no processo de construgdo do habito de leitura, pois, de acordo com a pesquisa
de Carvalho (2016), os entrevistados declararam a influéncia de alguém na constru¢do do
habito da leitura, reforcando, portanto, a importancia da media¢cdo nesse processo.

Evidencia-se a importancia da analise da formacdo docente para o trabalho com a
literatura nas escolas, pois a maioria dos professores ndo desenvolveu uma relacdo positiva
com a leitura; o ato de ler era uma imposicdo escolar, bem como alguns ndo tém o habito de
leitura (BARROS; GOMES, 2008). Zanchetta Junior (2017) constatou que a preferéncia de
leitura dos professores brasileiros recai principalmente em materiais pedagogicos. Kaneoya
(2008) combate a ‘“visdo preconceituosa e negativa” da professora “ndo-leitora”, como
incompetente ou representante duvidosa da cultura letrada, disseminada pela midia e pela

academia.



74

Em uma perspectiva do professor (ndo)leitor, Batista (1998) indica que os docentes
leriam pouco e mantém distancia de leituras para o prazer. Questiona-se como 0s professores
que ndo leem podem disseminar a importancia da leitura, indicar leituras que eles proprios
desconhecem ou conhecem parcialmente? Por outro lado, o professor como leitor fluente
poderia, com mais propriedade, promover o trabalho de formacdo de leitores (ANTUNES,
2015; HERNANDES; SOUZA, 2016).

Em outros paises, existem alguns estudos sobre o habito de leitura dos professores. O
estudo de Hassen (2016) sobre os habitos dos professores do ensino médio das escolas de
Addis Abeba e Dessie na Etidpia confirmou que a leitura é inevitvel na vida profissional e
pessoal dos professores; entretanto, tinham como prioridade os temas académicos.
Consideravam a leitura como um trabalho, pois é requisito para o exercicio docente. Sobre 0s
habitos de leitura dos professores do ensino médio na Nigéria, verificou-se que a maioria dos
professores liam livros diariamente para se manterem informados sobre sua profisséo
(OYERONKE, 2009). Palani (2012), ao examinar o habito de leitura dos professores na India,
verificou a grande influéncia da midia de massa, principalmente a televisdo, no desinteresse
pela leitura; as pessoas diminuiram o tempo de lazer na leitura da literatura inglesa e
vernacula devido a televisao.

Quando o “[...] sujeito professor se modifica, a instituicdo escola também sofre o
processo, uma vez que o movimento € dialético, e as mudangas ocorrem na comunidade em
geral, pois a escola sdo 0s grupos que nela convivem: professores, alunos, funcionarios, pais”
(EITELVEN; FRONZA, 2012, p. 14). E por meio da interacdo desses atores que ocorrem as
mudangas de cultura; sdo esses sujeitos que proporcionam o interesse pela leitura. Ressalta-se
que os alunos veem os professores como modelos, e, por isso, estes deveriam nutrir um bom
habito de leitura (OGUNROMBI; ADIO, 1995; OYERONKE, 2009). Portanto, sdo de
extrema importancia projetos de formacao para a pratica de leitura do professor.

Conforme Paula e Fernandes (2014), o que incentivou a criagdo do programa foi a
garantia de acesso a informacéo e a cultura por meio da distribuicdo de acervos aos cidadaos,
contribuindo, assim, para o incentivo a reflexdo, a criatividade, a critica e & formagédo de
leitores nas escolas e nas comunidades.

Os acervos (compostos por obras de literatura, de referéncia, de pesquisa) séo
enviados anualmente a todas as escolas publicas das redes federal, estadual, municipal e do
Distrito Federal, direcionados a educacdo infantil (creches e pré-escolas), ao ensino
fundamental, ao ensino médio e a EJA, a partir de dados fornecidos pelo Censo Escolar.

Conforme a Portaria n°® 584, o PNBE tem os seguintes propositos:
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a) aquisicdo de obras de literatura brasileira, textos sobre a formacdo histérica,
econdmica e cultural do Brasil, e de dicionarios, atlas, enciclopédias e outros
materiais de apoio e obras de referéncia;

b) producdo e difusdo de materiais destinados a apoiar projetos de capacitacdo e
atualizacdo do professor que atua no ensino fundamental;

c) apoio e difusdo de programas destinados a incentivar o habito de leitura;

d) producéo e difusdo de materiais audiovisuais e de carater educacional e cientifico
(BRASIL, 1997, p. 1).

Nesse processo, o Estado articularia a distribuicdo de livros e a qualificacdo de
profissionais para mediar a leitura; entretanto, o apoio seria somente material. Verifica-se que
no texto da portaria ndo € citado o espaco em que esse acervo serd disponibilizado, ou seja,
ndo ha mencdo as bibliotecas escolares, bem como ndo had mengdo aos atores envolvidos com
a mediacdo entre o material disponibilizado e os estudantes. Como descrito por Silva (2009),
devido a tradicional politica brasileira de ndo valorizacdo da biblioteca, as escolas
duvidosamente possuem espagco para guardar os livros e, principalmente, transformar o
ambiente pedagogicamente adequado.

Em seguida, foi sancionada a Resolugdo n® 7 (BRASIL, 2009), denominada “Lei do
PNBE”, aprovada pela Secretaria da Educag¢do Bésica do MEC e executada pelo FNDE. A
resolucdo dispde sobre a organizacdo e execucdo do programa, e apresenta 0s seguintes
aspectos: 0 PNBE sera financiado com recursos consignados no orcamento do FNDE,
autarquia do MEC, esse capital é originario do Orcamento Geral da Unido; o processo de
avaliacdo e escolha das obras literarias tera o acompanhamento e supervisdo de uma
Comissdo Técnica instituida pelo MEC e a distribuicdo de atribuicBes das instituicdes?
responsaveis pelo PNBE (BRASIL, 2009).

A Comissdo Técnica € instituida anualmente por portaria ministerial, entretanto, ndo
se publiciza claramente o processo de selecéo e os critérios adotados para aquisi¢do das obras.
Observa-se dentre os parametros do PNBE nos editais, conforme Almeida (2017), que ndo
serdo selecionadas obras que apresentem preconceitos, moralismos, estere6tipos ou
discriminagdo de qualquer ordem. Inclusive os critérios de avaliagcdo e selecdo foram se
tornando cada vez mais minuciosos no decorrer dos editais (FERNANDES; CORDEIRO,
2012).

20 FNDE e a Secretaria de Educacéo Bésica (SEB), em cooperacéo com a Secretaria de Educacio Especial
(SEESP) e a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do MEC.



76

Destaca-se que a selecdo e avaliagdo das obras sdo feitas mediante editais publicados
no DOU para que as editoras interessadas se inscrevam no processo. Todo 0 processo é
executado de forma centralizada. Conforme Paula e Fernandes (2014), logo apds o processo
de avaliacdo e selecdo, tem-se inicio o processo de negociacdo do FNDE com as editoras;
posteriormente, 0 FNDE firma acordo fixando os quantitativos e locais de entrega; por fim, as
editoras iniciam a producdo das obras.

As obras que compdem o acervo do PNBE se diferenciam, pois possuem uma

identificacdo, um selo (Figura 5) e mensagem ao leitor (Figura 6).

Figura 5: Selo identificador das obras do PNBE

: \

Fonte: Soares (2017).

Figura 6: Mensagem ao leitor na obra do PNBE
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Fonte: Soares (2017a).
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O programa anualmente executa seu papel de distribuir acervos para as bibliotecas das
escolas publicas. As informacdes apresentadas abaixo foram coletadas nos estudos de Paiva e
Andrade (2014), Paula e Fernandes (2014), Balca e Souza (2012), dados oficiais coletados no
site do FNDE (BRASIL, 2017) e em relatérios de érgédos de controle (BRASIL, 2002, 2006,
2008).

O primeiro ano foi 1998, pois, embora as portarias tenham sido promulgadas em 1997,
o primeiro edital de convocacdo de obras a serem selecionadas pelo programa sé ocorreu em
1998, e a distribuicdo das obras as escolas ocorreu no ano seguinte, em 1999. Foram
contempladas as escolas com igual ou mais de 500 estudantes do ensino fundamental (5% a 82
séries)®® indicadas pelo Censo Escolar de 1996. O acervo constituia de obras classicas e
modernas da literatura brasileira, enciclopédias, atlas, globos terrestres, dicionarios, livros de
historia e formacdo econémica do Brasil. Incluia ainda um atlas histérico do Brasil 500 anos,
como também o “Guia do acervo do PNBE/1998”, para auxiliar os docentes no
desenvolvimento das atividades com as obras.

Em 1999, incluia obras de literatura infantil e juvenil, entre as quais quatro eram
voltadas para necessidades educacionais especiais, indicadas pela Secretaria de Educacdo
Especial do MEC, bem como incluia o “Guia do acervo do PNBE/1999”, intitulado “Historias
e Histdrias”, contemplando escolas de 12 a 4%** séries que ndo foram contempladas no ano
anterior.

No ano de 2000, o MEC, por meio da Resolucdo n° 14 de 15 de agosto de 2000,
investe no acervo para formacdo continuada do professor de 12 a 4* séries do ensino
fundamental (ndo houve distribuicdo de acervos para as bibliotecas). O acervo continha
materiais de apoio pedagogico: PCNs, Parametros em Acdo (Curso de Formagdo, Etica e
Cidadania no Convivio Escolar), Referenciais Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(RCNEI), Referencial para Educacdo Indigena e a Proposta Curricular para a EJA, além das
revistas “Nova Escola” e “Ciéncia hoje para criangas”.

De 2001 a 2004, o programa atendeu os estudantes com a distribuicdo de acervos
pessoais para lerem em casa. O PNBE se configurou de uma nova maneira, devido a
necessidade de se concentrar no aluno, e focou no projeto “Literatura em Minha Casa”®, que
consistia em Kits distribuidos as escolas para estas repassassem-nos aos alunos, que poderiam

leva-los para casa e, assim, possibilitar op¢oes de leitura também as suas familias.

2 Atualmente 6° ao 9° ano.
24 Atual 2° a0 6° ano.
% Mencionado anteriormente no resgate histérico no capitulo 2.
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Em 2001, o acervo continha titulos de poesia, contos, novelas, classicos de literatura
universal e pecas teatrais, distribuidos para estudantes de 42 a 52 séries do ensino fundamental.
No ano de 2002, o projeto contemplou os alunos da 4? série do ensino fundamental. J& em
2003, foram atendidas as séries 4% e 8%° do ensino fundamental e alunos da EJA. Neste ano,
foram distribuidos acervos para uso comunitario entregues as prefeituras municipais, para
distribuicdo em bibliotecas publicas ou em outros espacos apropriados. Essa acdo denominou-
se “Casa de Leitura”. Outra acdo foi a “Biblioteca do Professor”, que ofertou dois livros para
cada docente da rede publica das classes de alfabetizacdo e de 1% a 42 séries do ensino
fundamental. Na agdo “Biblioteca Escolar”, foi distribuido acervo para 20 mil escolas®’
publicas, tendo como puablico-alvo alunos de 5 a 82 séries do ensino fundamental. Em suma,
em 2003, cinco agdes compuseram o PNBE: “Literatura na minha casa” (4* ¢ 8* séries),
“Palavras da gente” (EJA), “Casa da Leitura”, “Biblioteca Escolar” e “Biblioteca do
Professor”, configurando-se, assim, como 0 ano com mais investimento financeiro. Em 2004,
houve continuidade das acdes do PNBE 2003.

Depois de criticas a esse formato e aos resultados de avaliacbes pelo TCU, em 2005,
retoma-se o formato original do PNBE de atendimento as bibliotecas escolares. E a partir da
Resolucdo CD/FNDE n° 58, que dispde sobre o PNBE 2005, determina a distribuicdo de
obras a todas as instituicbes publicas que oferecam as séries iniciais do ensino fundamental,
cadastradas no Censo Escolar publicado pelo INEP (BRASIL, 2004a).

No ano de 2005, foram atendidas 136.389 instituices publicas para as 42 séries; 0
acervo era composto de poesias, contos, cronicas, teatro, fabulas, livros de imagens entre
outros géneros. Incluiu-se também, nesse acervo, a coleg¢ao “Classicos da Literatura em Libras
- a Lingua Brasileira de Sinais” em CD-ROM. Entretanto, constata-se que nossas escolas nao
possuem um espaco fisico e estrutura adequada para o recebimento desse acervo.

Salienta-se que, como medida para essa realidade, foi instituida a Lei n° 12.244
(BRASIL, 2010), denominada “Lei da Universalizagdo das Bibliotecas Escolares”, que
estabelece a obrigatoriedade das bibliotecas escolares nas instituicdes de ensino no pais até
2020. A referida lei € um marco regulatorio brasileiro para a institucionaliza¢do e manutencéao
de uma estrutura minima de biblioteca em todas as instituigdes educacionais e um avango
qualitativo para a educacdo no pais (PAIVA; DUARTE, 2017). E indiscutivel a importancia

de uma boa biblioteca escolar no desempenho educacional. Por ser 0 “coragdo da escola”, a

% Atualmente 6° ano e 9° ano.
% Foram contempladas as escolas que tinham mais matriculados nas séries atendidas nesta acao.
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biblioteca estabelece um impacto positivo nos resultados de aprendizagem, na competéncia de
leitura e escrita e, em longo prazo, no desenvolvimento econémico, social e cultural
(OSORO-ITURBE, 2000; PEREIRA; CAMPELLO, 2016; GARCEZ et al., 2016; PAIVA;
DUARTE, 2017).

Desta maneira, na efetivacdo das politicas publicas, atenta-se para o papel dos
profissionais que atuam nas bibliotecas escolares; por outro lado, verifica-se a inexisténcia de
bibliotecas escolares estruturadas para o recebimento dos acervos do PNBE na maioria das
instituicGes educacionais (PAIVA; DUARTE, 2017).

Em 2006, o acervo diversificado de titulos de literatura (poesia, conto, crénica,
romance) contemplou as escolas de 5% a 82 série do ensino fundamental.

A partir de 2007%, a selecéio passou a ser realizada em um ano e a distribuicéo dos
livros no ano posterior. Assim, 0 ano passou a referir-se ao ano de atendimento, a exemplo, do
PNBE de 2009, que foi adquirido em 2008 e distribuido em 2009.

No ano de 2008, o programa passou a incluir a distribuicédo de livros para a educagéo
infantil e o ensino médio. Foram distribuidas obras em versos, em prosa, livros de imagens e
livros de histéria em quadrinhos.

Em 2009, escolas em menor porte foram incluidas no atendimento do programa,
contemplando as séries finais do ensino fundamental, 62 ao 92 ano, e o ensino médio. O acervo
era composto de obras de literatura brasileira e universal.

A partir da Resolucdo n° 7 (BRASIL, 2017), a cada ano o programa contemplaria fases
diferentes do ensino basico. A distribuicdo dividiu-se basicamente da seguinte forma: nos
anos pares, contemplar-se-iam as escolas de educacao infantil (creche e pré-escola), anos
iniciais do ensino fundamental e EJA; ja nos anos impares, contemplar-se-iam as escolas dos
anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

Em 2010, o programa atendeu a educacdo infantil e fundamental (1° ao 5° ano) e a
EJA, distribuindo, além de livros literarios, exemplares para estudantes com necessidades
educacionais especiais (com caractere ampliado ou acompanhado de CD de audio ou de DVD
em libras, formando o acervo “PNBE Especial”). Também houve o “PNBE do Professor”,
que continha material de apoio pedagdgico de orientacdo ao ensino de cada disciplina da
educacdo basica. Nesse mesmo ano, com a mudanga ortografica na lingua portuguesa, foram

distribuidos exemplares de Vocabularios Ortograficos da Lingua Portuguesa (VOLP).

%8 Ano que excepcionalmente néo teve versdo do programa.
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Direcionado a educagdo bésica, foram ofertadas revistas de cunho pedagogico para
atualizac¢ao dos docentes e demais profissionais da educagdo, formando o “PNBE Periodicos”.
O programa em 2011 contemplou o Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino
Médio. O edital destacou-se devido o atendimento a estudantes com necessidades
educacionais especiais. Foram também distribuidas revistas no “PNBE Periodicos”.

Em 2012, o programa atendeu a educagédo infantil e fundamental (1° ao 5° ano), o
ensino médio e a EJA, com distribuicdo de exemplares dos peridédicos Nova Escola, Patio,
Presenca Pedagdgica, Carta na Escola, dentre outros do “PNBE Periddicos”.

As obras selecionadas no PNBE de 2013 contemplaram o “PNBE Tematico”, que
consistia em titulos de referéncia sobre tematicas de diversidade, inclusdo e cidadania para
valorizacdo da diversidade humana. Foram atendidos professores e estudantes do ensino
fundamental (anos finais) e do ensino médio. Nessa ocasido, foram incluidos temas relativos a
populacbes indigenas, quilombolas, do campo, jovens e adultos, direitos humanos,
sustentabilidade socioambiental, educacdo especial, relagcdes étnico-raciais e juventude. As
escolas também contaram com o0s programas “PNBE Periodicos” ¢ “PNBE do Professor”.

No ano 2014, o acervo destinou-se a educacdo infantil, ao ensino fundamental (anos
iniciais) e a EJA. Nele, estavam inclusos géneros literéarios, obras de referéncia e periédicos
destinados aos professores, como “PNBE Periddicos”.

Destaca-se que as informacdes oficiais sobre os programas datam até 2014. A partir de
2015, os editais de convocacéo e selecdo foram encontrados somente no site do FNDE; desse
modo, ndo se pode confirmar se esses editais se efetivaram. Em 2015, o programa voltou-se
para os anos finais do ensino fundamental e o ensino medio. Na oportunidade, foram
selecionadas obras de literatura sobre a temética indigena®® no ambito do “PNBE Indigena”.
Em 2016, somente os resultados do edital do PNBE tematico e do PNBE Periddicos para o
triénio de 2016 a 2018 (ensino médio) foram divulgados. Pressupde-se que tal fato decorra
das mudancas econémicas e politicas enfrentadas pelo Brasil atualmente.

O processo de aquisicdo das obras para o acesso inclui varias etapas (BRASIL, 2017):

a) edital: o FNDE elabora o edital e estabelece as regras de aquisicdo e prazos,

publicado no DOU,;

b) avaliacéo e selecdo das obras: realizada por equipes especializadas;

C) negociacdo e aquisi¢do: O FNDE executa a partir de aquisi¢do por inexigibilidade

de licitacdo a negociagdo com as editoras;

# A temética indigena foi incorporada paulatinamente as listagens do PNBE (BONI, 2015).
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d) producéo: através de contratos, estabelece como sera formado o acervo e para quais
localidades seréo destinados os livros, para que, de posse dessas informacoes, iniciar a
producdo dos livros.

Na etapa de producdo, verifica-se a “qualidade fisica” por meio de um controle de
qualidade, executado pelo Instituto de Pesquisas Tecnolodgicas (IPT) de acordo com normas
técnicas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), as normas da Organizagao
Internacional de Normalizacdo (ISO) e os manuais de procedimentos de ensaio pre-
elaborados. As editoras sdo responsaveis pela distribuicdo dos acervos as escolas. A depender
do tipo de acervo e das editoras, hd um centro de mixagem para formacdo das colecGes e
posterior envio as escolas (BRASIL, 2017).

A distribuicdo é feita pela Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT),
acompanhada por técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de educacdo. Alguns acervos
sdo entregues na sede das prefeituras ou das secretarias municipais de educacdo, que devem
distribui-los as escolas.

O PNBE € um programa que se caracteriza por uma historia de quase duas décadas de
distribuicdo de livros a criancas, jovens e adultos das escolas publicas brasileiras e que,
devido a sua grandiosidade, movimenta milhdes em dinheiro publico. Reforca-se que acGes
governamentais de incentivo a leitura, como o PNBE, orientam o mercado editorial brasileiro
na oferta de demandas adequadas a tal politica (MARANGONI; RAMOS, 2017).

Destacam-se os dados de investimentos ao longo dos anos. Para isso, nas tabelas 3 e 4,
encontram-se detalhadas informacdes, tais como 0s programas em série temporal; o segmento
de ensino; o quantitativo de acervos distribuidos; o total de escolas beneficiadas; os alunos
atendidos. Na tabela 5, é possivel observar o montante anualmente aplicado.
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Tabela 3: Dados estatisticos do PNBE no periodo de 1998 a 2014

“Continua’”
PROGRAMA SEGMENTO ACERVO ESCOLAS ALUNOS LIVROS INVESTRIQ/IENTO
Ensino
PNBE 1998 Fundamental (5° Sem dados 20.000 19.247.358 3.660.000 29.830.886,00
ao 8° ano)
PNBE 1999 Sem dados Sem dados 36.000 14.112.285 3.924.000 24.727.241,00
Formacao
PNBE 2000 continuada Sem dados 18.718  Sem dados 3.728.000 15.179.101,00
Professores
PNBE 2001 Sem dados Sem dados 139.119  8.561.639 60.923.940 57.638.015,60
PNBE 2002 Sem dados Sem dados 126.692  3.841.268 21.082.880 19.633.632,00
Literatura em
Minha Casa (4*  Sem dados 125.194  3.449.253  20.855.750 18.494.879,10
série)
Literatura em
Minha Casa (82 Sem dados 36.685 2.969.086 13.689.320 14.757.086,96
série)
PNBE 2003 Falavrada Sem dados 10.964  463.134  3.470.940 2.956.053,24
Gente (EJA)
Casa de Leitura  Sem dados 3.659  Sem dados 6.372.912 6.246.212,00
Ensino
Fundamental (62 Sem dados 20.021  Sem dados 3.193.632 44.619.529,00
ao 9% ano)
TOTAL 87.073.760,30
Ensino
PNBE 2005 Fundamental (12 306.078 136.389 16.990.819 5.918.966 47.268.337,00
a0 5% ano)
Ensino
PNBE 2006 Fundamental (62 96.440 46.700 13.504.906 7.233.075 45.509.183,56
a0 92 ano)
IEn‘igfl‘:‘ﬁaO 97.407 85.179  5.065.686  1.948.140 9.044.930,30
Ensino
PNBE 2008 Fundamental (12 160.830 127.661 16.430.000 3.216.600 17.336.024,72
ao 5% ano)
Ensino Médio 24.728 17.049  7.788.593 3.437.192 38.902.804,48
TOTAL 65.283.759,50
Ensino
Fundamental (62 77.214 49.516 12.949.350 7.360.973 47.347.807,62
a0 9% ano)
PNBE 2009  Ensino Médio 33.279 17.419  7.240.200  3.028.298 27.099.776,68
VOLP Sem dados 137.968 35.563.761 204.220 3.051.046,80
TOTAL 77.498.631,10
Eﬂ;ﬁ‘;ﬁa" 135.602 86.379  4.993.259  3.390.050 12.161.043,13
Ensino
PNBE 2010 Fundamental (12 234.295 122.742 15.577.108 5.798.801 29.563.069,56
ao 5% ano)
EJA 58.874 39.696  4.153.097 1.471.850 7.042.583,76
TOTAL 48.766.696,45
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Tabela 3: Dados estatisticos do PNBE no periodo de 1998 a 2014

“Conclusdo”
PROGRAMA SEGMENTO ACERVO ESCOLAS ALUNOS LIVROS INVESTA';;IENTO
Ensino
Fundamental 77.754 50.502 12.780.396  3.861.782 44.906.480,00
PNBE 2011 (6720 9%ano)
Ensino Médio 34.704 18.501  7.312.562  1.723.632 25.905.608,00
TOTAL 70.812.088,00
Educacéo
Infantil
. 101.220 86.088 3.581.787 3.485.200 24.625.902,91
(Creche e pré-
escola)
PNBE 2012 Ensino
Fundamental 222.976 115.344  14.565.893 5.574.400 45.955.469,82
(12 a0 5% ano)
EJA 58.194 38.769 4.157.721 1.425.753 11.216.573,38
TOTAL 81.797.946,11
Ensino
Fundamental 50.556 86.794 12.339.656 5.207.647 56.677.338,63
PNBE 2013 (6%a09%ano)
Ensino Médio 19.144 36.981 8.780.436 2.218.884 29.704.045,58
TOTAL 86.381.384,21
Educacéo
Infantil 168.366 32.820 1.731.572 4.209.150 17.730.630,46
(Creche)
Educacéo
Infantil (Pré- 325.144 79.949  3.645.572  7.966.028 32.807.029,60
PNBE 2014 ©scold)
Ensino
Fundamental 226.252 104.745 13.226.845 5.599.737 31.616.454,48
(12 a0 5% ano)
EJA 64.764 36.006 3.589.440 1.619.100 10.208.749,32
TOTAL 92.362.863,86
TOTAL 2.086.590 278.612.682 226.800.852 849.763.525,69

Fonte: Elaborado a partir de dados do FNDE (BRASIL, 2017).

Percebe-se que, no ano de 2000, os alunos ndo sdo beneficiados diretamente, pois o

acervo foi direcionado a formacdo continuada dos professores, € no ano de 2004 o programa

ndo realiza distribuicdo. Semelhantemente, em 2007 o programa modifica sua configuracéo,

ocorrendo a distribuicdo no ano de 2008.

Nota-se que, em alguns anos, como em 2010, por exemplo, apresenta-se menor

investimento em relagdo ao ano anterior. No entanto, a diferenca ocorre pela mudanca de

categoria atendida, ou seja, quando atendidos alunos da educacdo infantil nos anos iniciais,

tornam-se necessarias maiores quantidades de obras literarias. Assim, os valores variam

conforme a quantidade de escolas/alunos atendidos.
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Tabela 4: Dados estatisticos dos programas especificos do PNBE no periodo de 1998 a 2014

INVESTIMENTO

PROGRAMA SEGMENTO ESCOLAS ACERVO LIVROS PERIODICOS RS
PNBE DO sem
PROFESSOR sem dados sem dados q 1.451.674 semdados 13.769.873,00
ados
2003
Educaao Infantil 4913 7194 102283  semdados
PNBE (Creche e Pré-escola)
ESPECIAL 2010 Ensino Fundamental 46.671 58.374 881.145 sem dados 9.869.621,25
Médio 11.875 16.782  258.030 sem dados
PNBE DO sem
PROFESSOR sem dados 140.131 d 6.983.131 sem dados 59.019.172,00
ados
2010
PNBE sem sem
PERIODICO sem dados 143.773 11.530.430 29.060.529,34
dados dados
2010
2010 TOTAL 97.949.322,59
PNBE sem sem
PERIODICO sem dados 143.773 11.530.430 31.150.900,98
dados dados
2011
PNBE sem sem
PERIODICO sem dados 156.445 15.149.880 53.295.402,47
dados dados
2012
Educagdo Infantil 87.232 106.626 2132520 semdados  18.782.370,54
(Creche e Pré-escola)
Ensino Fundamentaly5q 055 149,510 4.485.300 semdados  38.086.730,30
(12 a0 5% ano)
PNBE DO Ensino Fundamental
PROFESSOR (6% a0 9° ano) 59.740 102.955 3.088.650 sem dados 26.751.900,15
2013 Ensino médio 19.290 62177 1.865.310 semdados  17.006.450,05
EJA (Ensino 31067 43797 437.970 semdados  3.139.931,01
fundamental)
EJA (Ensino médio) 7.550 19.406  97.030  sem dados 833.774,54
TOTAL 104.601.156,59
PNBE Ensino Fundamental (62
TEMATICO ao 9% ano), Ensino 59.845 87.498 3.937.410 semdados 24.265.820,34
2013 médio e EJA
PNBE sem sem
PERIODICOS sem dados 153.840 14.885.649 57.072.470,94
dados dados
2013
2013 TOTAL 185.939.447,87
PNBE sem
PERIODICO sem dados 152.465 sem dados 14.751.055 58.477.152,20
dados
2014
TOTAL 1.329.332 25.720.453 67.847.444 440.582.099,11

Fonte: Elaborado a partir de dados do FNDE (BRASIL, 2017).

Atenta-se, conforme tabela 3 e 4, que ao longo dos anos houve ampliacdo do
programa, foram distribuidos 252.521.305 livros e 67.847.444 periddicos para 3.415.922
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escolas, com um investimento total de 1.290.345.624,80 reais durantes as 15 edi¢Ges do
programa (BRASIL, 2017).

Tabela 5: Investimento financeiro anual das agdes do PNBE (1998 a 2014)

ANO INVESTIMENTO TOTAL R$
1998 R$ 29.830.886,00
1999 R$ 24.727.241,00
2000 R$ 15.179.101,00
2001 R$ 57.638.015,60
2002 R$ 19.633.632,00
2003 R$ 100.843.633,30
2005 R$ 47.268.337,00
2006 R$ 45.509.183,56
2008 R$ 65.283.759,50
2009 R$ 77.498.631,10
2010 R$ 146.716.019,04
2011 R$ 101.962.988,98
2012 R$ 135.093.348,58
2013 R$ 272.320.832,08
2014 R$ 150.840.016,06
TOTAL R$ 1.290.345.624,80

Fonte: Elaborado a partir de dados do FNDE (BRASIL, 2017).

Tal investimento no PNBE demonstra a grandiosidade do programa durante quase
duas décadas e se justifica para alcancar um total maior de alunos e escolas beneficiadas que
pudessem ter contato com o livro e com uma biblioteca com quantidade e qualidade.

Pesquisas sobre o PNBE nos trazem reflexfes relevantes e um diagnéstico desta
politica publica. Conforme Alves (2014), as obras chegam a escola, porém ndo ha o trabalho
de formacdo de leitores e de mediadores. De fato, essa realidade predomina na maioria dos
casos.

O problema dos mediadores de leitura € uma questdo a ser discutida, pois, conforme
Antunes (2015), deveriam ser preparados para praticar a leitura de obras literarias. Considera-
se 0 protagonismo do professor a partir da concepcdo de mediacdo; para tanto, revela-se
fundamental a presenca efetiva do professor para o aprimoramento das habilidades de leitura
dos alunos (INGLESI; SEMEGHINI-SIQUEIRA, 2011; SEGABINAZI, 2016). Em
conformidade, Santiago e Batista Neto (2016) destacam a leitura como um instrumento basico
da relacéo dialdgica entre docente-discente, mediada pelas experiéncias de criacdo-recriacdo

do conhecimento e propostas de agéo.
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A respeito do bibliotecério, Targino (2014) evidencia o estigma conservador,
burocrata, tecnicista e passivo do profissional decorrente de um processo historico de elitismo
da biblioteca. E necessario, portanto, desinclinar das fungdes técnicas para intervencdes que
favorecam as praticas pedagogicas, a leitura e a revelacdo do livro (NASCIMENTO, 2006;
GARCEZ, 2014; BENITEZ, 2015).

Tanzawa e Pullin (2012) reforcam que a responsabilidade educativa de professores e
bibliotecarios é contribuirem para a formacéo de leitores. Osoro-Iturbe (2000) argumenta que
nenhum desses mediadores deve delegar a outras pessoas suas responsabilidades, nem deixar
de desempenhar o seu papel, pois debilitaria o trabalho de todos. Por conseguinte, Garciarena
e Conforti (2011) revelam que professores e bibliotecarios ndo acompanham os alunos em
suas necessidades educacionais, e Chartier (1995) exprime uma tensdo latente que persiste
entre os bibliotecérios e estes “aliados obrigatdrios™ que sdo os docentes.

E partindo dessas evidéncias que se traz a concepgéo de colaboracdo, definida como
um processo em que duas ou mais pessoas conduzem esforgos conjuntos, baseados na
confianca para melhorar a aprendizagem dos alunos (MONTIEL-OVERAL, 2005; LEVIN;
ROCK, 2003; MONTIEL-OVERAL,; JONES, 2011). Assim, a colaboracdo professor-
bibliotecario € um tema recorrente devido a falta de treinamento desses profissionais para
efetuarem atividades conjuntas, além de precarias condi¢cGes de trabalho de ambos
(PEREIRA; CAMPELLO, 2016). Em suma, reconhece-se que, para a construcdo de leitores, é
primordial que se reconheca que essa responsabilidade ndo deve recair somente para um
profissional, devendo, sim, ser incumbéncia de todos os envolvidos em desenvolver um pais
de leitores (CORDEIRO; FERNANDES, 2015). Compartilhando de concepgédo semelhante,
Chartier (1995, p. 22) conclui que

Ao professor cabe a tarefa de ensinar os alunos a decifrar e, em seguida, a ler os
textos simples; ao professor de letras a de ensinar a ler a literatura; ao bibliotecario a

de cultivar e estimular o gosto pelas boas leituras. A reparticdo dos papéis nestes
espacos bem separados faz com que cada um possa falar de leitura sem ambiguidade

[.].

Avaliacdes diagnosticas do PNBE sao de grande valia por propiciar informacgdes para
anélise do uso do acervo enviado as escolas e o impacto do programa na construcdo de
leitores. Em decorréncia de sua autonomia na gestdo dos programas dentro da complexidade
de uma Republica Federativa como a brasileira, os entes federativos podem definir os

proprios caminhos politicos em todas as areas, incluindo a educagdo no que se refere as
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questdes atinentes ao PNBE. Tal autonomia encontra-se amparo no art. 18 da Carta Magna
(BRASIL, 1988).

Amarilha e Silva (2016) entendem a descentralizacdo das agdes e a autonomia da
gestdo como uma fragilidade, estabelecendo uma dificuldade para o alcance de metas seja na
gestdo federal, municipal ou escolar. Anjos, Passiani e Salom (2016) sugerem que 0 processo
de descentralizacdo de politicas publicas do livro e da leitura no Brasil produziu efeitos
ambivalentes, visto que compartilhou as responsabilidades entre os niveis federativos e
setores da sociedade civil; entretanto, evidenciou também a incapacidade do Estado em
formular e implantar politicas consistentes e eficazes. As politicas publicas necessitam ser
acompanhadas e avaliadas, pois instituir politicas corresponde a uma série de fatores, entre
eles as circunstancias politicas, econdmicas e sociais, o perfil dos executores, a clareza das
metas e objetivos (AMARILHA; SILVA, 2016).

O PNBE foi objeto de auditoria realizada pelo TCU em 2001 para avaliar a
distribuicdo de acervos bibliograficos do ensino fundamental. No relatério produzido em
2002, concluiu-se que, apesar de o FNDE ter sido eficaz na distribuicdo de livros,
beneficiando muitas escolas e alunos, havia uma auséncia de monitoramento e avaliacdo bem
estruturada do uso efetivo dos acervos.

Dentre as dificuldades e oportunidades de melhoria, o relatério apontou para a
necessidade de divulgacdo do PNBE a inser¢do dos livros nas atividades escolares e a
capacitacdo de professores. Determinou-se que fossem realizados acompanhamentos e
avaliacdes sistematicas das acOes e resultados obtidos no PNBE. A apreciacdo do relatério da
auditoria resultou na Decisdo Plendria n°® 660 (BRASIL, 2002a), a qual continha
recomendagdes a todas as institui¢des envolvidas com o programa; sdo elas:

a) acompanhamento e avaliacdo sistematica das acBes e resultados obtidos pelo
PNBE; b) efetivacdo de ac¢Ges de divulgacdo do PNBE e capacitacdo de professores
e bibliotecarios, com maior participagdo das secretarias de educacdo; c) criacdo de
um grupo de coordenacdo para a interagdo com outros programas do MEC e d)

incorporagdo ao PNBE da preocupacdo com o principio da equidade (BRASIL,
20023, p. 13).

A partir dessa auditoria, realizou-se a avaliacdo “Programa Nacional de Biblioteca da
Escola (PNBE): leitura e biblioteca nas escolas publicas brasileiras”, realizada em 2003 pela
SEB do MEC em parceria com a UNESCO, e divulgada somente em 2008. Constatou-se que
0 modelo do programa privilegia somente um aspecto da politica de formacéo de leitores, a
compra e a distribuigéo de livros (BRASIL, 2008).
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Entre pesquisas avaliativas, pode-se destacar os relatérios do TCU de 2006. Alguns
dos resultados desse relatério foram apresentados e discutidos no artigo ‘“Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE): uma avaliagdo diagnostica”, das autoras Paiva e Berenblum
(2009). Entre os resultados, cita-se que o alto investimento contrastava com o baixo uso das
obras distribuidas e com a situacdo estrutural das escolas. Porém, as colecBes estdo
produzindo relevantes impactos para a formacéo de leitores.

O relatorio de 2006 tinha como objetivo verificar se as recomendacdes da Decisdo do
TCU n° 660 (BRASIL, 2002a) foram implementadas e as melhorias alcancadas pelos
gestores. O relatério de monitoramento demonstra principalmente que a maioria das
recomendacdes sugeridas no relatorio inicial foram atendidas, mas parte dos problemas
detectados persistiam, como limitacbes de infraestrutura fisica das escolas, auséncia de
profissionais responsaveis pela guarda e empréstimo dos livros e pela biblioteca e
insuficiéncia de instrumentos que permitam aos gestores federais avaliarem os resultados do
programa (BRASIL, 2006).

De maneira complementar, o relatério trata também da infraestrutura escolar, pois é
fator fundamental a materialidade da escola na constituicdo de préaticas escolares eficientes
para influenciar na qualidade da educacédo, tendo relagdo associativa entre a infraestrutura
escolar e o desempenho dos alunos (TEIXEIRA, 2009; SA, WERLE, 2017). Junqueira
(2017), ao mapear e analisar a ampliacdo e a circulacdo do acervo do PNBE no municipio de
Ouro Preto, Minas Gerais, verificou dificuldades de acesso aos livros do programa pelos
professores e alunos, bem como a falta de uma politica interna de divulgacéo dos livros.

O relatério do TCU ressaltou a necessidade de acompanhamento e avaliacdo do
programa, a capacitacdo dos profissionais envolvidos e a efetivacdo do uso do acervo pelos
alunos e professores (BRASIL, 2006). Como resultado das recomendacdes do relatério do
TCU, a organizacdo do atendimento do PNBE, a partir de 2001, consistia na distribuicdo dos
livros diretamente aos alunos. Tal mudanca facilitou a universalizagdo do atendimento, pois
contemplou escolas de menor porte e promoveu maior conhecimento do programa pelos
professores, o que refletiu nas praticas de leitura (PAULA; FERNANDES, 2014).

Verifica-se, entdo, conforme as avalia¢des, que as colec¢bes tém produzido importantes
impactos na formagdo de leitores. Porem, ha deficiéncias no programa e ainda existe a
necessidade de acompanhamento por parte do Estado (PAULA; FERNANDES, 2014) em um
pais de desigualdades sociais e com uma extensao continental como é o Brasil.

Outro aspecto importante ¢ que o “[...] PNBE manteve-Se apenas como um grande

programa de distribuicdo de livros, como se a existéncia de acervos (de qualidade) fosse o
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caminho natural de formacdo de leitores nas escolas publicas brasileiras [...]” (PAIVA;
BERENBLUM, 2009, p. 174). Diante dessa perspectiva assistencialista, ressalta-se a
necessidade de iniciativas que viabilizem a leitura dessas obras, com o propdésito de promover,
no ambiente escolar, atividades educativas para 0 conhecimento desse acervo
(BRANDILEONE; OLIVEIRA, 2017). Assim sendo, fundamenta-se a relevancia de uma
politica de formac&o de leitores que ndo privilegie apenas a distribuicdo de livros.

E partindo-se desta evidéncia que Neitzel, Pareja e Hochmann (2013) reforcam que o
processo de formacgdo de leitores inclui, além do acesso ao acervo literario, condigdes e
atividades que favorecam a diminuicdo da distancia entre a obra e o leitor. Aradjo (2013), por
sua vez, acentua que a disponibilidade de materiais influencia o aparecimento de
oportunidades para o acesso as praticas de leitura e escrita. Dentre as “politicas de oferta”
(BUTLEN, 2016), o PNBE, constitui uma iniciativa governamental que objetiva diminuir as
barreiras entre o livro e 0 aluno, uma vez que reconhece e valoriza a formagéo do leitor
literario (FERNANDES; CORDEIRO, 2012).

As politicas pablicas que oferecem a materialidade sdo primordiais, mas € necessario
reforcar o papel da escola e do professor na durabilidade dessas politicas, o acesso a
bibliotecas que favorecam o gosto pela leitura e reafirmar a importancia da leitura para a
insercdo do sujeito na sociedade (NASCIMENTO, 2006; SARAIVA, 2008; BOMENY,
2009).

Essa situacdo aponta para necessidade de chamar a atencdo para a leitura como um
problema social, pois se acredita que a leitura é uma habilidade potencial de desenvolvimento
do individuo, de suas relacbes com o mundo e de inclusdo social, possibilitando-lhe um
posicionamento politico no mundo (FERREIRA; DIAS, 2002; CASTIGLIONI, 2014).
Conforme Yunes (1995), a leitura por si s6 ndo resolve as adversidades sociais e/ou
individuais; porém, quem compreende as situacdes € mais dificil de ser manipulado.

E relevante que novos monitoramentos verifiquem se houve mudangas significativas
nos problemas constatados nos relatérios do TCU, bem como é importante que estudos
académicos com novas abordagens fornegam subsidios ao processo de tomada de decisdo em
torno do PNBE, para que este possa se reestruturar, caso necessite, e alcancar os objetivos
propostos e a melhoria na qualidade das ac¢des, favorecendo a reversdo dos indices de leitura,
sobretudo a literaria. Desse forma, o Programa deve ser garantido com comprometimento,
pois é uma conquista social do direito a leitura (AMARILHA; SILVA, 2016).

Este estudo se fundamenta pela defesa da continuidade do PNBE como uma politica

publica de leitura importante no contexto brasileiro, como promotora do direito ao acesso a
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leitura literdria. Outro aspecto importante é a necessidade de se refletir sobre as
descontinuidades das politicas publicas governamentais, as quais se revelam, historicamente,
como politicas de governo. Este estudo também se baseia em Sant”Anna (1996), que aponta

que zelar pelos habitos de leitura de uma sociedade significa cuidar do bem-estar social e

econbmico.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

A tematica deste estudo é a leitura na perspectiva de politicas publicas voltadas para a
formacdo do leitor, com o intuito de perceber suas contribui¢bes e obstaculos no espaco
escolar. A pesquisa busca verificar o funcionamento do PNBE por meio da amostra dos
sujeitos envolvidos com o programa no ambito do Campus Paraiso do Tocantins do IFTO.

A investigacdo constitui um diagndstico do andamento do PNBE e das acOes de
incentivo a leitura literaria, com o0 uso desses acervos no espago escolar. Proporciona
reflexGes acerca do direcionamento de uma politica de formacdo de leitores e examina as
principais dificuldades do encontro do aluno com o livro.

Conforme Baptista (1999), a pesquisa ¢ um “jogo de escolha multipla”, pois sdo
muitas opcOes de caminhos que podem ser trilhados; desse modo, optou-se por abordagens
metodoldgicas (apresentadas a seguir), para guiar ao alcance dos objetivos indicados.
Entretanto, conforme o autor, ndo existe “a verdade” segundo a légica da unicidade, pois
poderdo surgir outras opcdes, outros caminhos. Apresentam-se 0s procedimentos e
instrumentos adotados no decorrer da execucdo deste trabalho, articulados em estudos
bibliogréaficos, expostos no capitulo anterior, para delinear as discussdes sobre o tema.

A fim de analisar as praticas leitoras influenciadas pelo uso do acervo do PNBE no
Campus Paraiso do Tocantins, adota-se nesta pesquisa a abordagem qualitativa, pois inclui
procedimentos exploratérios descritivos e considera as percep¢des das pessoas envolvidas
para compreender um fendémeno social (RICHARDSON, 2009; HAGUETTE, 1992;
GODOY, 1995; NEVES, 1996; MINAYO; ASSIS; SOUZA, 2016). A investigacdo cientifica
qualitativa responde a questdes particulares que expressam um nivel da realidade que precisa
ser desvelada por processos especificos e compreende uma pluralidade de significados das
relagbes sociais (ALVES, 1991; MINAYO; SANCHES, 1993; MINAYO, 2002;
RICHARDSON, 2009; FLICK, 2009).

Conforme Colbari (2014, p. 242), a pesquisa qualitativa constitui um “conjunto de
praticas interpretativas e ndo privilegia uma metodologia singular; portanto, ndo institui nem
se acopla a um paradigma exclusivo para sua fundamentacgéo e justificacdo do ponto de vista
heuristico”. Em suma, o autor afirma que sdo possiveis muitas dire¢des e que, por causa disso,
requer responsabilidade do pesquisador em suas escolhas e nas implicacdes delas derivadas.
Portanto, utilizam-se ferramentas disponibilizadas por tal perspectiva, as quais possibilitam

diferenciados olhares e percursos para responder as inquietacdes da pesquisa.
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Ressalta-se que, mesmo sendo caracteristica de investigacbes qualitativas a sua
diversidade, flexibilidade e adaptabilidade (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNADJER,
2001; GUNTHER, 2006), se faz necessaria uma sistematizagdo dos percursos que ir-se-a
seguir; contudo, tal estruturagdo ndo necessita ser “aprioristica no sentido mais restrito”,
devido a complexidade das situagdes analisadas (ALVES, 1991).

Em conformidade com situacGes complexas, a pesquisa educacional pressupde uma
proposta de reflexdo acerca do cotidiano escolar. Este tipo de pesquisa proporciona uma
relacdo direta do pesquisador com o contexto e a situacdo estudada (GODOQY, 1995). Dessa
forma, esta-se imbricado com o l6cus de trabalho, onde reside o objeto de estudo.

Ao se trabalhar com pesquisa de cotidianos de leitura de um cadmpus dos IFs, no
Tocantins, “somos, no final de tudo, pesquisadores de n6s mesmos, SOmMos NOsso proprio tema
de investigacdo” (FERRACO, 2003, p. 160). Assim, os percursos de andlise em educacgdo
demandam uma abordagem “pratico reflexivo” dos profissionais participantes da pesquisa
(SCHON, 1983).

Por isso, requer do pesquisador uma postura de interrogacao e reflexdo sobre os dados
coletados a partir da relacdo com os pressupostos tedricos. Sobre a reflexividade na pesquisa,
Macbeth (2011) propde um posicionamento subjetivo, visivel e ético do pesquisador a
respeito de suas intersecdes, pois - para 0 autor - a investigacdo é uma interacdo ndo s6 com o
mundo, mas consigo mesmo. E necessario, portanto, criar préticas analiticas de desconstrucéo
e reconstrucao sobre suas acdes e procedimentos em relacdo aos temas, sujeitos e resultados
da pesquisa (GUILLEMIN; GILLAN, 2004; CHO; TRENT, 2006; OLIVEIRA; PICCININI,
2009), o que Macbeth (2011) denomina de “a self-referential analytic exercise”.

4.1 O pesquisador e o “estar entre”

A pesquisa em questdo tem como campo um campus da RFEPT, no Tocantins, na
cidade de Paraiso do Tocantins. A investigacdo visa conhecer este espago em sua
dinamicidade e as possibilidades de acGes para formacdo do leitor. A escolha ndo é aleatoria,
pois se relaciona ao contexto do locus, profissionalmente, como uma das bibliotecarias do

campus e por o lécus se enquadrar no critério® do MEC/ FNDE (BRASIL, 2017) para receber

%0 por ser uma escola publica de educacéo basica cadastrada no Censo Escolar (BRASIL, 2017).
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anualmente os acervos do PNBE. Tém-se, portanto, alguns indicadores favoraveis a pesquisa
empirica: facilidade de acesso, devido a proximidade com o lécus e com 0s sujeitos,
conhecimento sobre alguns intervenientes e sobre o0 ambiente da pesquisa.

Partindo dessa evidéncia, o desenho da investigacdo situa a pesquisadora no contexto
empirico de inter-relagio com o l6cus e os participantes da pesquisa. E de se esperar,
portanto, que sejam levantadas objecOes sobre as relagbes com o ambiente de campo e a
autonomia do “eu” na pesquisa. Assim, sem 0 intuito de esgotar esta discussao, tentou-se
levantar algumas controveérsias, posi¢des e argumentos sobre as relagdes do pesquisador com
0 campo do desenvolvimento da pesquisa.

Concernente a discussdo acima, alguns métodos cientificos objetivam evitar uma
avaliacdo norteada por interesses particulares e opinides ocultas. Popper® (2004), afirma que
algumas escolhas podem indicar inclinagdes do pesquisador e que irdo interferir na pesquisa,
assim deve falsear suas proprias conclusdes. Encontra-se reforco em Descartes (2001), o qual
discorre que é necessario o pesquisador fazer incessantes questionamentos do que considera
verdade, pois defende o “eterno duvidar” das verdades e de si mesmo.

Bacon (1997) considera que o individuo pode interferir na absorcao da verdade, assim
deve se livrar do subjetivismo e da linguagem imperfeita para construcdo de uma
interpretacdo verdadeira obtida por seus sentidos. Nesta perspectiva, Husserl (2008), ao
discutir a fenomenologia, analisa que o fendmeno seria produto da interacdo do individuo e do
sujeito; portanto, € necessario que o0 pesquisador abandone preconceitos, crengas e
pressupostos construidos e questione o que parece ser “evidente”, buscando a esséncia do
fendmeno. Outro aspecto relevante é que existem intencdes e interesses desconhecidos pelo
proprio emissor de um discurso que influenciam suas atitudes e julgamentos; assim, é
importante o discernimento de questdes inconscientes que podem interferir em sua opinido
(HABERMAS, 1982). Em suma, os mais diversos métodos cientificos defendem que a
ciéncia deve ser autdbnoma, neutra e imparcial.

Ludke e André (2013) afirmam que a presenca do pesquisador pode provocar
modificagdes no comportamento dos sujeitos observados. Reinharz (2011) ao problematizar a
questdo da invisibilidade do pesquisador, parte do principio de que é errbneo se pensar em
neutralidade cientifica, pois a presengca do pesquisador por si sO ja traz elementos que

influenciam na anélise do ambiente de campo. E preciso considerar que o conhecimento que

31 Popper (2004) propde o método do falseamento, no qual o conhecimento para ser considerado cientifico é
necessario que seja submetido a testes rigorosos.
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sera produzido parte dessa interagdo “estar com”, porém com o exame e a autoanalise do
proprio pesquisador. O dilema de representar o processo de pesquisa sendo o “eu testemunha”
é descrito por Geertz (2009, p. 28) ao afirmar que existem duas preocupacfes sobre o
posicionamento do sujeito: “uma a preocupacao cientifica de nédo ser suficientemente neutro, a
outra, a preocupacao humanista de ndo estar suficientemente engajado”.

Geertz (2009), ao investigar o antropdlogo como autor, verifica que a descrigdo
etnografica é interpretativa, pois tenta entender o que acontece, mas estd no meio do
acontecimento. Dessa forma, o autor ressalta que ¢ importante saber quem esta falando, “a
questdo da assinatura”, para impedir que questdes subjetivas distorgam fatos objetivos; assim,
as problematizacGes ficam em torno do discurso. A esse respeito, explicita que o antropdlogo
parte de suas proprias percepcOes e problematizagdes, que a andlise e a descricdo da cultura
resultam da percepcdo dos individuos nela presentes, “o discurso social”’; sendo a cultura
parte controladora do comportamento em sociedade, pois cria e recria este comportamento
(GEERTZ, 2008).

Amatuzzi (2006), a partir de uma concepc¢ao de intersubjetividade (consenso) que se
refere a um conhecimento objetivo (isento de subjetividade) e a um conhecimento de um
saber (consciéncia da experiéncia), enfatiza que ambos estdo presentes no campo. O primeiro
é preenchido pelo objeto e o segundo pela relagdo pesquisador-pesquisado; assim, ha
realidades a que ndo se terd acesso somente pelo conhecimento objetivo. Nesta perspectiva, o
autor afirma: "a subjetividade é o amago mais profundo da experiéncia, e ndo é possivel
apenas conhecé-la objetivamente™ (AMATUZZI, 2006, p. 97).

A separacdo sujeito e objeto ndo é linear, pois a ciéncia é sempre uma ciéncia
subjetiva e o “conhecimento ¢é autoconhecimento” (SANTOS, 2010). Essa abordagem
dicotdmica do conhecimento gera debates epistemoldgicos, e criticas ao monopdlio da ciéncia
moderna em relacdo a outros saberes. Santos e Meneses (2009) designam a diversidade
epistemologica do mundo como “epistemologias do sul”, no qual, afirmam a supressdo de
outros saberes, o “conhecimento do norte”. Assim, os autores refletem sobre a monocultura da
ciéncia moderna, sem descrédito ao conhecimento cientifico, porém, proporcionando um
didlogo entre saberes, o que Santos (2009) denomina de “ecologia de saberes”.

Firth (1932 apud GEERTZ, 2009, p. 26) traz para o debate sobre sua relagdo com o
que escreve e o trabalho de campo, no qual explicita a necessidade de “uma metodologia mais
refinada, tdo objetiva e desapaixonada quanto possivel”. Todavia, Geertz (2009) reflete que o
exame rigoroso dos métodos pelo investigador no campo, ndo o livra do 6nus da autoria.

Percebe-se que na ciéncia hd uma separacdo dos aspectos racional e emocional. Restrepo
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(1998, p. 37), ao falar do analfabetismo afetivo, propde reflexdes sobre a pesquisa cientifica,
pois “nossas cogni¢des sdo determinadas por fenébmenos de dependéncia e interdependéncia,
por cruzamento de gestos e corpos, € impossivel continuar excluindo a afetividade do terreno
epistemologico [...]”.

Baptista (1999, p. 70) defende o objeto “paixdo-pesquisa” na investigagdo, por isso,
afirma que “se embrenhar numa investigagdo, necessita-se da impetuosidade e do gozo de
guem vive a paixdo. O gosto de quem passa madrugadas se for preciso, em busca do prazer
[...]. De quem se emociona com o que faz”. Partindo da evidéncia de recursos emocionais dos
pesquisadores, Neuman (2006) enfatiza a separacdo histérica entre o emocional e o trabalho
cognitivo e ancora-se no conceito de “passionate thought”. A autora conclui, entdo, que o
pensamento apaixonado pode aparecer na experiéncia entre duas ou mais pessoas interagindo
em um tratamento da intersubjetividade, da intersecdo das experiéncias de vida dos
individuos, porém questionou-se até onde pode ser compartilhada esta interacao?

Nesse sentido, ndo se busca desconstruir essas leituras nem ensejar uma conclusao,
mas sim atuar nesta pesquisa com consciéncia de que o envolvimento direto requer
precaucOes de controle cientifico, bem como requer que se inverta o olhar para compreender
“a imagem do outro ndo como a imagem que olhamos, mas como a imagem que nos olha e
que nos interpela” (LARROSA; LARA, 1998, p. 8). Apontam-se as objecdes com vieses
distintos; contudo, constata-se a impossibilidade de respondé-las cabalmente, pois se ressalta
que o processo de conhecer ¢ um “autoconhecimento” (SANTOS, 2010), e compreende

trajetdrias sociais e individuais.

4.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Este estudo tem como objeto o PNBE e sua relacdo com a formacdo de leitores
literarios. Para isso, é necessario compreender o universo da leitura dos acervos do programa
e discorrer sobre o processo de mediacdo e da influéncia dos mediadores na intermediacao
dos acervos literarios. Carvalho (2016) constata em sua pesquisa a influéncia de alguém na
construgéo do habito da leitura, atuando tal individuo como facilitador da relagéo entre o texto
e o leitor. Ressalta-se que geralmente é na escola e com 0s sujeitos presentes nela que se

fortalece a relacdo com a leitura; no entanto, sabe-se que ha um campo vasto de possiveis
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mediadores, como, por exemplo, a familia (KELLY-VANCE; SCHRECK, 2002; CHEUNG;
ANDERSEN, 2003).

Os participantes da pesquisa estdo distribuidos em alunos do Ensino Médio
Integrado™, professores de Lingua e Literaturas do Campus Paraiso do Tocantins do IFTO e
também bibliotecarios de outros campus do IFTO, constituindo um entrecruzamento de vozes,
professor-bibliotecario-aluno, sobre a temética. O critério de escolha se deu por representarem
0s sujeitos envolvidos diretamente com as praticas de leitura na instituicdo. No que tange a
caracterizacdo e delimitacdo do quantitativo dos sujeitos, apresenta-se a populacdo da

pesquisa no Campus Paraiso do Tocantins no quadro 1:

Quadro 1: Caracterizagdo do tamanho da populacéo

Professores de Lingua e Literatura Bibliotecarios* Alunos matriculados no Ensino Medio
Integrado 2017/1
06 2 303

Notas: *Uma das Bibliotecarias estd envolvida diretamente com a pesquisa como autora, o que a impossibilita de
fazer parte da amostra.
Fonte: Elaborado a partir dos dados de Instituto Federal do Tocantins (2014, 2016) e Wolff (2017).

Conforme Minayo, Assis e Sousa (2016), outro aspecto metodoldgico importante é a
definicdo do planejamento amostral da pesquisa para que se alcance uma representatividade
estatistica. Em suma, a amostragem €& um conjunto de técnicas para alcangar uma
representatividade amostral, que garante, segundo Bauer e Aarts (2008, p. 40-41), “[...]
eficiéncia na pesquisa ao fornecer uma base logica para o estudo de apenas partes de uma
populagdo sem que se percam as informagdes [...]”. No que se refere ao tamanho da amostra,
norteou-se pelos pressupostos de Morse (2000), os quais consideram: 0 escopo do estudo,
qualidade de dados, o design do estudo, o nimero de entrevistas por participante e o uso de
dados sombreados.

A validade qualitativa do referencial de amostragem, conforme indicado por Bauer e
Aarts (2008) e Richardson (1999), ¢ medida pela profundidade com que a pesquisa é
realizada, ou seja, para pertinéncia deste trabalho, revela-se pertinente abranger todos os

elementos que devem ser pesquisados e que retratem a representatividade da populagao.

%20 Curso técnico integrado ao ensino médio é oferecido a quem ja concluiu o ensino fundamental. Com tal
caracteristica, o curso garante tanto a formagao do ensino médio quanto a técnica profissional. Ressalta-se que se
adotou no texto deste trabalho o termo “Médio Integrado” para representar esta modalidade da educacéo
brasileira.
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4.2.1 A populacéo discente

Quanto aos discentes, apresentam-se como universo os alunos do Ensino Médio
Integrado matriculados no ano de 2017; contudo, decidiu-se por selecionar um subconjunto
distinto de individuos. A esse respeito, consideram-se os alunos cadastrados na biblioteca do
campus (182 individuos) a populacdo da pesquisa, com o objetivo de delimitar e sistematizar
informacOes pertinentes a esses membros especificos. Assim, para compor a amostra,
obedeceram-se 0s seguintes critérios: ser cadastrado® na biblioteca, constituir vozes dos trés
cursos do ensino médio integrado e das trés séries do cAmpus.

A estratégia de selecdo, para que a amostra fosse significativa, deu-se primeiramente
pela divisdo do subconjunto em cursos e depois pelas séries/anos. Posteriormente, a partir de
uma lista dos nomes dos discentes contidos no Excel divididos por série/ano, de forma
aleatoria simples, sortearam-se 0s participantes utilizando recursos do proprio Excel. Por
exemplo: Considerando um erro amostral de 5% e confianca de 95%, para cada curso seriam
necessarios, aproximadamente, 41,69 participantes; dividiram-se entdo pelos trés anos (1°, 2°
e 3° anos do ensino médio integrado), sendo necessarios aproximadamente 13,89 individuos
para cada ano.

No subconjunto de 182 discentes cadastrados na biblioteca do Campus Paraiso do
Tocantins, a amostra constituiu-se de 134 individuos que correspondem a uma amostra de

95% de confiabilidade e variabilidade amostral de 4,36%.

Tabela 6: Distribui¢do da amostra dos discentes por cursos e anos

ANOS TOTAL %
CURSOS 1° ANO % 2° ANO % 3° ANO %
Agroindustria 14 31,11% 15 34,09% 16 35,56% 45 33,58%
Informética 13 28,89% 15 34,09% 15 33,33% 43 32,09%
Meio Ambiente 18* 40,00% 14 31,82% 14 31,11% 46 34,33%
Total 45 33,58% 44 32,84% 45 33,58% 134 100%

Nota: * O curso de Meio Ambiente possuiu em 2017 duas turmas de 1° ano.
Fonte: Elaborada a partir de dados da pesquisa (2018).

A partir da tabela 6, percebe-se que a divisdo dos sujeitos por cursos e séries foi

significativa, constituindo uma amostra heterogénea neste quesito.

% 0 cadastro na biblioteca possibilita 0 uso de alguns servicos, principalmente o empréstimo domiciliar de
livros.
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4.2.2 A populagéo docente

A populacdo docente € constituida de seis educadores que lecionam Lingua
Portuguesa e Estrangeira (inglés e espanhol) da &rea de Linguagens e C6digos e Tecnologias®*
no Campus Paraiso do Tocantins. Salienta-se que tais professores ensinam em todas as séries
do ensino médio integrado. A participacdo desses sujeitos € relevante a pesquisa, pois 0
professor é a priori o promotor da leitura na escola, assumindo o papel de mediador do
contato com os livros (FORTESKI; OLIVEIRA; VALERIO, 2011). A amostra constitui 95%
de confianca e sua margem de erro é de 0%, pois compreende toda a populacao.

4.2.3. A populagéo bibliotecaria

Em relacdo aos bibliotecarios, optou-se por incluir um conjunto de individuos com
caracteristicas comuns, qual seja integrarem o IFTO, atuando em bibliotecas dos campus da
instituicdo. Optou-se por abranger esse grupo em razdo de o Campus Paraiso do Tocantins
possuir uma amostra pequena (um bibliotecario) e para que se atinja um ndmero
representativo da percepcéo dos bibliotecarios como mediadores da leitura.

O universo, portanto, € composto por 18 bibliotecarios de todos os campus do IFTO.
A tabela 7 resume a quantidade da populagdo e da amostra por cdmpus e descreve também o

percentual de retorno dos e-mails.

Tabela 7: Distribuicdo da populacdo e amostra dos bibliotecarios do IFTO

CAMPUS POPULACAO AMOSTRA RETORNO (%)

Campus Araguaina 2 2 100%
Campus Araguatins 2 2 100%
Campus Colinas do Tocantins 2 2 100%
Campus Diandpolis 1 1 100%
Céampus Avancado Formoso do Araguaia 1 1 100%
Campus Gurupi 2 1 50%
Campus Avancado Lagoa da Confuséo 1 1 100%
Campus Palmas 3 2 67%
Campus Paraiso do Tocantins 2 1 50%
Campus Porto Nacional 2 1 50%

Total 18 14 78%

Fonte: Elaborada a partir de dados ados da pesquisa (2018).

% Na nova organizacao do ensino médio, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte, Educagio
Fisica e Informatica integram uma mesma area de conhecimento: a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (BRASIL, 2000).
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Dos 10 campus, desconsiderando o Campus Avancado de Pedro Afonso, a amostra
constituiu-se de 100% dos profissionais em seis campus e em trés campus obteve-se 50% de
respondentes, atingindo-se, assim, uma taxa de resposta® de 78% acima da média, com
percentuais de 12,70% para erro amostral e 95% para a confiabilidade.

A perspectiva da situagdo pesquisada pelos participantes tem o intuito de trazer
indicios da relacdo dos sujeitos com a leitura do acervo do PNBE no cdmpus. Desta forma, a
amostra da pesquisa, ilustrada no grafico 4, baseia-se em um modelo estatistico como
parametro, para que a selecéo fosse significativa e representativa dos sujeitos do universo da
pesquisa, e para que tais sujeitos pudessem trazer indicios da relacdo com a leitura e com o
acervo do PNBE.

Gréfico 4: Distribuicao do universo da pesquisa.

134

126

14 18

Docentes Bibliotecarios Discentes

®m Amostra ® Populacédo

Fonte: Elaborado a partir de dados da pesquisa (2018).

Assim, tém-se 87% (N=134) da amostra constituida pelos discentes, 9% (N=14) pelos
bibliotecéarios e 4% (N=6) pelos docentes. Atenta-se que a amostra dos educadores € relativa a
100% da populacdo. Poderdo surgir questionamentos sobre a necessidade logica de
representar os sujeitos também dos outros cdmpus do IFTO; entretanto, a sistematizacéo e
afericdo dessas informacdes se revela inviavel em razdo do tempo para tal compromisso e dos

objetivos da pesquisa que delimita como l6cus 0 Campus Paraiso do Tocantins.

% Kitchenham e Pfleeger (2002), Gongalves (2008), Chaves, Ribeiro e Cendén (2014) afirmam que uma das
potenciais desvantagens das pesquisas on-line é a alta taxa de ndo respondentes ou de respondentes parciais,
comprometendo a validade dos resultados da pesquisa.
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4.3 Procedimentos técnicos

Com o propésito de esclarecer a problematica e atender aos objetivos deste estudo, a
investigacdo, no primeiro momento, buscou constituir um aporte teérico que versasse sobre
leitura, formacdo do leitor literario, politicas publicas de leitura, PNBE, praticas de leitura
brasileira e, por fim, consideracdes metodologicas. Alinhado as discussdes tedricas e com 0
intuito de potencializar a confiabilidade dos resultados (SEALE, 1999; GODOY, 2005),
procurou-se delinear os procedimentos de pesquisa e os instrumentos de coletas de dados que
embasassem a investigacdo qualitativa. Para fins analiticos, optou-se neste trabalho, como
estratégia de pesquisa, pelo estudo de caso, pois se revelou um caminho de possibilidades de
producdo de dados para a discussao sobre acdes de incentivo a leitura e por caracterizar aquilo
que o caso tem de Unico e particular, mesmo que posteriormente venha a se descobrir
similaridades a outros casos (LUDKE; ANDRE, 2013).

Do ponto de vista de Stake (2005, 2009) e Minayo, Assis e Sousa (2016), a esséncia
do estudo de caso busca aprofundar o como e o porqué de algum fenémeno, evidenciando as
ligaghes causais entre as intervengles e 0s contextos em que ocorrem esses eventos. Na
perspectiva de Yin (2010, p. 39), o estudo de caso € uma “investigacdo empirica que investiga
um fendbmeno contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo sido claramente evidentes”. Entretanto,
ha criticas ao método devido a falta de rigor metodologico e de planejamento, multiplos
vieses do pesquisador e pouca probabilidade de generalizacdo® dos resultados (MEREDITH,
1998; STAKE, 2005, 2009; YIN, 2010).

Mediante o exposto, é aconselhdvel usar multiplas fontes de informacdo para
estruturar uma base de dados solida e agrupar evidéncias relevantes, de forma a garantir a
qualidade dos resultados obtidos, desenvolver argumentos légicos e propor solucdes (YIN,
2010; MINAYO; ASSIS; SOUSA, 2016). Encontra-se uma variedade de técnicas de coletas
de dados que podem ser realizadas simultaneamente ou em diferentes momentos para

compreender a descricdo complexa que é o estudo de caso tnico®’. Por usar mltiplas fontes

% para Yin (2005, 2010) no se pode generalizar a partir de um Gnico caso, entretanto, concorda-se com Stake
(2009, p. 149) ao sugerir que “a qualidade e a utilidade da investigagdo ndo se baseiam na sua reprodutibilidade,
mas no facto [sic] de os significados gerados pelo investigador ou pelo leitor serem valorizados”.

%7 Este estudo de caso destaca-se devido ao seu carater Gnico, como justificado a partir de levantamento da
producdo académica no Portal de Periddicos da Capes apresentado no item 1.3 desta dissertacdo. O mapeamento
evidenciou ser uma tematica pouco explorada e especifica, pois se configura no emprego das vozes dos trés
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de evidéncias, o estudo de caso proporciona que os dados convirjam de modo triangular (YIN,
2010) para superar as restri¢cdes de um método Unico (FLICK, 2009).

Nesta pesquisa, buscou-se, por intermédio de diferentes meios, abranger uma
amplitude de recursos para a descri¢cdo e compreensdo do fenémeno estudado, e diminuir os
riscos que se assumem como investigador. Ressalta-se que algumas informacdes secundérias
foram levantadas a partir de fontes documentais oficiais elaborados pelo proprio MEC
(Relatérios, Portarias, Resolucdes, entre outros)®, além dos documentos contidos no e sobre o
I6cus, os quais possibilitaram compor o universo da pesquisa. Diante do exposto, seleciona-se
como instrumentos para geracao de dados neste trabalho: a entrevista e o questionério.

O questionario é uma técnica utilizada em pesquisas qualitativas para coletar
informacdes de um individuo ou grupo sobre determinado fendmeno. Para a elaboracdo deste
instrumento, consideraram-se 0s objetivos da pesquisa, as caracteristicas dos sujeitos e a
existéncia de estudos com dispositivos semelhantes®. Mattar (2001) e Minayo, Assis e Sousa
(2016) citam como vantagens do uso de questionarios: a facilidade de aplicagdo, processo e
analise, a facilidade e rapidez no ato de responder, a maior liberdade nas respostas em razédo
do anonimato e as reduzidas possibilidades de erros; como desvantagem, o respondente pode
ser influenciado pelas alternativas apresentadas. O uso do questionario objetiva identificar o
posicionamento dos discentes em relagdo a mediacdo e uso das obras do PNBE e também
conhecer o perfil do leitor do Campus Paraiso do Tocantins.

Faz-se necessario, em seu processo de elaboracdo, que o questionario seja construido
adequadamente, de forma clara, precisa e objetiva nas instrucdes e nas perguntas (RUDIO,
2007). Neste trabalho, o questionario contém em sua estrutura: identificacdo do pesquisador e
objetivo da pesquisa; posteriormente, identificacdo do respondente, instrugdes de resposta ao
guestionario e questdes sobre a tematica (Apéndice C). Ao definir o layout do questionario,
optou-se por posicionar questdbes em uma ordem que facilitasse a compreensdo dos
respondentes; desse modo, 0 questionario partiu de questdes mais gerais para questdes mais
especificas sobre o0 assunto tratado (MATTAR, 2001).

O questionario se constituiu em carater de maultipla escolha, a partir de uma escala

sujeitos envolvidos no processo de utilizagcdo do acervo do PNBE em uma escola de Ensino Médio Integrado.

% Obtidos principalmente na pagina virtual do MEC/FNDE (BRASIL, 2017) e do Instituto Federal do Tocantins
(2014, 2016).

° Verificou-se em um levantamento de teses e dissertagdes internacionais na ferramenta PROQUEST a partir
do termo “Reading incentive program” e nacionais nas Bibliotecas Digitais Brasileiras de Teses e Dissertagfes
do IBCT e da Capes com os termos “Reading incentive program”, “programa de incentivo a leitura”, “PNBE”.
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Liket com cinco® proposicdes: ndo sei responder, discordo totalmente, discordo parcialmente,
concordo totalmente e concordo parcialmente. As perguntas foram agrupadas em trés
dimensGes de andlise: questbes relacionadas as praticas de leitura vivenciadas na formacéo, a
utilizacdo da biblioteca como mediadora de leitura e as praticas de leitura em sala de aula, e,
por fim, o perfil dos leitores (ou ndo leitores) do PNBE. Com 0 objetivo de revisar a
compreensdo dos respondentes sobre as questdes e analisar se estas aferiam o que se pretendia
mensurar, realizaram-se dois pré-testes* com um grupo de alunos com caracteristicas
semelhantes aos sujeitos incluidos na pesquisa e feitas as devidas adequacdes.

A aplicacdo do questionario foi administrada, por contato direto, de forma coletiva nas
salas de aula com a participacdo da pesquisadora e de uma assistente de alunos, nos dias 17,
18 e 19 de janeiro de 2018 nos turnos matutino e vespertino. Os respondentes foram
esclarecidos sobre o propésito da investigacdo e orientados para responder as questfes, sendo
enfatizada a voluntariedade e a confidencialidade das respostas. A maior dificuldade deu-se
devido ao retorno das férias escolares, pois alguns alunos sorteados como elementos da
amostra faltaram; cabe salientar que, antecipadamente, prevendo-se tal problema ou a néo
concordancia* em participar da pesquisa, sortearam-se nomes como suplentes.

Realiza-se, como outra técnica de coleta de dados, a entrevista com os sujeitos
(professores e bibliotecarios), para a producdo de informagdes sobre o conhecimento de
politicas de leitura, do PNBE, o uso (ou ndo) do acervo do programa, acdes de incentivo a
leitura, constituindo, assim, o perfil dos profissionais envolvidos na formacdo do leitor.
Entende-se, portanto, a entrevista como um método de recolha de informacdes na linguagem e
pontos de vista dos diferentes sujeitos da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2013; BOGDAN;
BIKLEN, 2010; QUIVY, CAMPENHOUDT, 2005).

Gaskell (2008) destaca limitacGes deste instrumento: a circunstancia de o pesquisador
apoiar-se nas informacdes do entrevistado, pois o individuo pode - por diversas razdes - omitir
detalhes importantes ou fornecer uma versdo distorcida da situagdo que podem levar o
investigador a falsas inferéncias. Como vantagens, o autor cita a praticidade, pois viabiliza ao

pesquisador fazer adaptacOes no decorrer da conversa e possibilita uma maior amplitude e

“® Em sua pesquisa, Dalmoro e Vieira (2013), ao avaliarem a influéncia do nimero de itens na escala tipo Likert
e sua relacdo com a preferéncia pelos respondentes quanto a facilidade, a velocidade e a precisdo, constataram
que a escala de cinco pontos mostrou-se mais adequada para alcangar resultados de uma mensuragéo.

* Conforme Mattar (1994), sio suficientes para questionarios dois ou trés pré-testes para que o instrumento
esteja adequado e pronto para ser aplicado.

*2 Ressalta-se que os responsaveis pelos participantes menores de 18 anos tiveram que assinar o TALE.
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profundidade das informagdes coletadas, favorecendo o contraste de discrepancias, omissoes
e lacunas em comparacéo a outras entrevistas (HAGUETTE, 1992).

A partir de Bogdan e Biklen (2010), definiu-se como grau de estruturacéo a entrevista
semiestruturada, guiada por dois roteiros (Apéndice B e C) — um para os bibliotecarios e outro
para os docentes - para compreender os objetivos propostos neste trabalho. A escolha desse
formato baseia-se no carater de interacdo que permite a entrevistadora mais flexibilidade no
percurso, pois as questdes definidas podem ser ampliadas, reelaboradas e adaptadas,
possibilitando a captacdo imediata da realidade (HAGUETTE, 1992; COLOGNESE; MELO,
1998; LUDKE; ANDRE, 2013). Organizou-se 0 roteiro das entrevistas em trés blocos de
andlise: o primeiro com questdes relacionadas ao PNBE, o segundo com perguntas sobre as
praticas de incentivo a leitura em sala de aula e na biblioteca, e, por fim, o terceiro com
concepcdes sobre leitura, literatura e leitor do lécus, com o intuito de responder aos
questionamentos iniciais e objetivos da pesquisa.

No percorrer da pesquisa, percebeu-se que o ponto de vista somente de um
bibliotecario disponivel no Campus Paraiso do Tocantins seria insuficiente para descrever
qualitativamente este segmento; assim, decidiu-se por ampliar o universo da pesquisa
incluindo bibliotecarios dos demais cdmpus do IFTO. Justifica-se esta modificacdo para
assegurar que todas as opinides dos sujeitos foram exploradas, possibilitando ter uma nogéo
mais significativa da percep¢do dos bibliotecéarios. Gaskell (2008) salienta que normalmente,
em um meio social, pode existir um numero limitado de perspectivas sobre um determinado
grupo, contudo reforca que o pesquisador pode cogitar formas de como esse meio pode ser
segmentado em relacdo a tematica.

A partir desta constatagdo, verificou-se na literatura uma forma para executar as
entrevistas a distancia e potencializar o tempo que restava para o término desta etapa. Nesse
sentido, Flick (2009) defende a viabilidade de adaptacdo de varios métodos qualitativos para
serem utilizados com o auxilio da internet, como, por exemplo, a entrevista. Buchanan e
Schmidt (1999), Abels (1996), Hunt e Mchale (2007) e Cleary e Walter (2011) mostram que a
entrevista por e-mail é uma técnica eficaz e possui condigbes favoraveis a pesquisa,
entretanto, existem desvantagens.

Entre as vantagens, pode-se citar a possibilidade de o entrevistador realizar entrevistas
simultaneamente. Alem disso, 0 entrevistado pode expor opinides que nédo diria pessoalmente
ao entrevistador. A economia de tempo e o0 baixo custo efetivo também se apresentam como
fatores positivos (BUCHANAN; SCHMIDT, 1999; HUNT; MCHALE, 2007; CLEARY,;
WALTER, 2011). A respeito das desvantagens, os autores indicam a impessoalidade, falta de
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sinais ndo verbais, problemas com a amostra e, principalmente, problemas éticos. Com base
nas vantagens mencionadas, optou-se pela utilizacdo da entrevista por e-mail para 0s
profissionais bibliotecarios do IFTO, em razdo de sua forma econdémica e valida de alcancar
0s objetivos da pesquisa.

As entrevistas com os docentes e a bibliotecaria do Campus Paraiso do Tocantins
foram realizadas de forma presencial e individualmente, entre os dias 17 e 24 de janeiro de
2018, em conformidade com a disponibilidade dos sujeitos participantes, em horarios pré-
agendados, nas dependéncias da unidade e com duracdo de no maximo 30 minutos. Ressalta-
se que todos mostraram disponibilidade em participar e cada entrevista teve uma dindmica
propria de acordo com a personalidade de cada entrevistado.

Cumpre destacar que as falas das entrevistas foram gravadas e transcritas respeitando a
forma literal que foram registradas, a fim de evitar distor¢des no registro. Para melhor
fidedignidade na compreensdo dos dados, optou-se por gravar as entrevistas e registrar o
consentimento através da assinatura do TCLE (Apéndice D) e da permissdo de gravacdo, de
forma verbal, no momento da entrevista. O registro de audio das entrevistas foi gravado, por
meio de aparelho celular utilizado pela prépria pesquisadora/entrevistadora.

Para transcricdo das entrevistas, tém-se como base as normas de transcrigdo
sistematizadas por Marcuschi (1986) e Gaskell (2008), e de apresentagdo conforme as normas
de citacBes da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (2002), a qual também indica que
supressdes podem ser usadas na apresentacdo do trabalho, com a indicacdo de reticéncias
entre colchetes. Entre as sugestfes de Marcuschi (1986), utilizou-se a indicacdo dos falantes
com letras do alfabeto na transcricdo e na apresentacdo dos trechos no trabalho, para
resguardar a identidade dos participantes; assim, optou-se pelas seguintes representacdes: P=
professor e B= bibliotecario.

As entrevistas com os bibliotecarios dos nove campi do IFTO foram realizadas no
periodo de 26 de janeiro a 8 de fevereiro de 2018, com encaminhamento dos questionamentos
via e-mail para 16*® bibliotecarios, como descrito anteriormente. Conforme Constantino et al.
(2007), todas as interagcOes por e-mail devem abranger privacidade, confidencialidade e
respeito pelos direitos e protecdo para o individuo. Salienta-se que todos os participantes,
previamente ao questionario, receberam esclarecimentos com informacdes relativas a

finalidade e a aspectos éticos que envolvem a pesquisa.

*3 Exclufram-se os bibliotecarios do Campus Paraiso do Tocantins, pois a entrevista ocorreu pessoalmente com a
bibliotecaria. Vale relembrar que a segunda bibliotecaria do campus esta diretamente envolvida com a pesquisa,
como autora.
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Os e-mails que ndo haviam sido respondidos foram, novamente, encaminhados apos
cinco dias. Utilizou-se também a comunicacdo por telefone para destacar a importancia da
participacdo de todos os sujeitos. Respalda-se em Hunt e Mchale (2007), ao afirmarem que é
apropriado enviar mais um e-mail para verificar se 0s sujeitos ndo querem realmente
participar; entretanto, se ndo houver retorno, deve-se entender que o sujeito de fato ndo deseja
participar. Quanto a transcri¢do, o e-mail ja se configura como transcricdo, proporcionando
economia de tempo, ndo obstante, a analise dos dados € semelhante as entrevistas presenciais,
obedecendo aos mesmos critérios de analise e estruturacdo na apresentacdo no trabalho
(HUNT; MCHALE, 2007).

Em suma, o corpus foi formado pelos instrumentos adotados para obter de forma mais
clara possivel as informacdes acerca dos objetivos da pesquisa; assim, por meio de entrevistas
semiestruturadas (presencial e via e-mail) e questionarios, obteve-se um volume de dados
(Quadro 2). Diante desta gama de respostas fornecidas pelos sujeitos, elaborou-se um banco
de dados no Excel para registo e organizacdo das informacdes coletadas, em razdo da
facilidade no uso desta ferramenta para organizacao, codificacdo, tabulacdo e interpretacédo
dos dados, apresentados no item a seguir. Posteriormente, estabelecem-se, de acordo com a

visdo de Gomes (2002), relagdes relevantes entre os dados e 0s aportes tedricos da pesquisa.

Quadro 2: Caracterizacdo dos instrumentos de coleta

INSTRUMENTO DE ORGANIZACAO
FONTE COLETA FORMATO DOS DADOS DOS DADOS
Professores de Linguas e . x _— -
Literatura (N=6) Entrevista Gravacdo de audio Transcricao
Bibliotecario do Campus . « A .
Paraiso (N=1) Entrevista Gravagdo de dudio Transcricéo
Bibliotecarios dos demais Entrevista Digital Arquivo de texto

campi do IFTO (N=13)

Questionario
Discentes (N=134) (Perguntas de maltipla Impresso Tabulacéo (Excel)
escolha — Likert)
Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2018).

4.4 Procedimentos para analise de dados

A anélise dos dados empiricos configura-se uma fase importante na investigacao, por
isso buscaram-se perspectivas interpretativas que compreendessem a complexidade da analise

de dados, pois se caracteriza em uma atividade individual extremamente trabalhosa e de
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problemas de confiabilidade e validagdo dos resultados (NEVES, 1996; MINAYO; ASSIS;
SOUSA, 2016). Desta forma, representa um momento de geracdo e/ou aperfeicoamento de
conhecimento, da explicacdo e compreensdo da problematica da pesquisa envolvendo uma
discussao relacional entre as categorias identificadas, as informac6es bibliograficas e os dados
coletados (ALVES, 1991; COLOGNESE; MELO, 1998). Assim, apoia-se em argumentos
cientificos para o posicionamento na analise dos dados, tendo em vista que desprende-se de
intencdes que sdo inerentes e aproxima-se de uma analise fidedigna do contexto estudado.

Para fins analiticos, utilizou-se como método a “Analise de Contetido”, pois possibilita
investigar os dados obtidos a partir de uma esquematizacdo de etapas e por ser um método
muito utilizado na anélise de dados qualitativos (CAMPUS, 2004). A anélise do contetdo
compreende a etapa de tratar e de interpretar os dados; conforme Amado (2013, p. 348), é um
“[...] processo adequado a analise de dados qualitativos, em que o investigador quer aprender
e apreender algo a partir do que os sujeitos da investigacdo lhe confiam, nas suas préprias
palavras [...]”. Quivy e Campenhaudt (2005) afirmam que esse conjunto de técnicas distingue-
se devido a possibilidade de trabalhar de forma sistemética os dados e declaracGes que
apresentam certo grau de profundidade e complexidade.

Entretanto, apesar das potencialidades esta, técnica de analise também possui
limitacdes, levantadas por Rocha e Deusdara (2005), Flick (2009), Grzybovski e Mozzato
(2011), Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014), entre elas: questdes sobre a falta de
profundidade nas andlises, definicdo da amostra dos sujeitos e a subjetividade do investigador.
Outro aspecto € a necessidade da habilidade do pesquisador de ultrapassar os limites dos
contetdos manifestos e desvelar os contetdos latentes, buscando o equilibrio (CAMPQOS,
2004).

Os autores citados acima sugerem que 0 pesquisador deva especificar e cumprir 0s
procedimentos adotados na abordagem para assegurar a validade de sua analise. Grzybovski e
Mozzato (2011) e Flick (2009) destacam o cuidado com o detalhamento do processo da
pesquisa e da exposicdo dos resultados para assegurar confiabilidade e validacgéo.

Neste trabalho, optou-se por empregar como balizador as concepgdes de Bardin
(1977); consideraram-se outras autorias, mas o estudo escolhido como referencial é a obra da
autora, devido a sua extensa utilizacdo (GOMES, 2002; CAMPUS, 2004; QUIVY;
CAMPENHAUDT, 2005; BAUER, 2008; CAREGNATO; MUTTI, 2006; FLICK, 2009;
MOZZATO; GRZYBOVSKI, 2011; AMADO, 2013; COLBARI, 2014). Para Bardin (1977,
p. 42), a andlise de contetido € “um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdes, que

utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
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indicadores [...] que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as [...] mensagens”.
Trata-se da descricdo do conteido das mensagens e seus significados de forma organizada e
procedimentos de levantamento de indicadores, de acordo com o contexto de enunciagéo, bem
como inferéncias de conhecimentos sobre os dados coletados.

O desenho da investigacdo para a construgdo e a analise de um corpus documental
apresenta-se, a principio, pela organizacdo do conjunto de informacbes geradas pelas
entrevistas e questionarios, e, por fim, pela classificacdo e elaboracdo das estruturas de
analise. Classificaram-se os dados a partir de seus grupos: docentes, bibliotecarios e alunos;
logo apos, pelas dimensbes de andlise. As estruturas para analise de dados qualitativos
geralmente, conforme Gaskell (2008), se constituem por meio de propostas de categorizacéo.

Destaca-se que se privilegiaram as falas dos sujeitos para compor a analise, pois a
analise de conteldo tem como objeto a palavra, oriunda de materiais textuais escritos,
produzidos no processo de transcrigdo de entrevistas, de protocolos de observacdo e de textos
ja existentes gerados para outros fins (BAUER, 2008). Entretanto, para que ndo somente a
pesquisa se embasasse no contetido manifesto, tentou-se, na producao de inferéncia, embasa-
la com conhecimentos de relevancia tedrica, com o intuito de fundamentar as informacdes
descritivas (CAMPQOS, 2004).

Bardin (1977) sugere trés fases sucessivas da analise de conteido: a pré-andlise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados - a inferéncia e a interpretagdo.
Descreve-se a partir de cada etapa sua aplicacao nesta pesquisa.

A etapa de pré-analise compreende a fase de organizacdo do material para
operacionalizar e sistematizar os dados; conforme Campos (2004), neste momento h4d uma
interacdo significativa do investigador com o material de analise. Por conseguinte, faz uso de
diversos instrumentos, como a leitura flutuante, hipdteses, objetivos e elaboragdo de
indicadores que fundamentem a interpretacdo. No presente trabalho, o corpus constitui-se das
informacgdes obtidas nas entrevistas, questionarios e nos documentos institucionais; de forma
geral, conheceram-se as principais ideias e extrairam-se impressdes e orientacdes iniciais para
a sistematizacao dos dados.

Posteriormente, Bardin (1977) apresenta a fase de codificacdo dos dados (exploragéo
do material), que consiste na transformacdo dos dados brutos em dados de pesquisa para
atingir uma representacdo do conteudo e no cumprimento das decisfes tomadas na etapa
anterior (BARDIN, 1977). E a partir desta fase que se torna possivel a classificacio de
categorias e subcategorias de andlise, apds um recorte tematico das unidades de registro, feitas

continuamente orientadas pelas questdes e objetivos da pesquisa e pelo aporte teorico.
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Estabeleceram-se, neste estudo, as categorias de acordo com Bardin (1977), Campos (2004),
Amado, Costa e Crusoé (2000), Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014), partindo de dimensdes
de anélise e dos objetivos especificos.

Determinaram-se 0s recortes tematicos ou unidades de contexto (frases, paragrafos),
em um percurso de reajustamentos continuos, e, por fim, a partir de uma categorizacdo
progressiva, surgiram as categorias finais, que possibilitaram as inferéncias. Durante este
processo de agrupamento das categorias, foram tomadas como base as seguintes regras
sugeridas por Bardin (1977):

a) exaustividade (todas as categorias abrangeram os dados recolhidos);

b) exclusividade (cada elemento pertenceu a somente uma categoria);

c) homogeneidade (todos seguiram os mesmos critérios de classificacdo);

d) pertinéncia (considerou-se em cada categoria os objetivos da pesquisa);

e) objetividade e produtividade (apresentam caracteristicas claras do processo para

permitir seu uso).

A ultima fase diz respeito a categorizacéo (inferéncia e intepretacdo), que consiste na
classificacdo dos elementos segundo suas semelhancas ou por diferenciacdo para posterior
reagrupamento, em funcdo de caracteristicas comuns (BARDIN, 1977; CAREGNATO;
MUTTI, 2006). Desta forma, na visdo de Bardin (1977, p.117), categorias “sdo rubricas ou
classes, as quais reanem um grupo de elementos sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado [sic] em razdo dos caracteres comuns destes elementos”. Entende-se por categoria,
conforme Gomes (2002, p. 70), “um conceito que abrange elementos ou aspectos com
caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si”.

Optou-se, a principio, ndo escolher categorias semanticas rigidas, pois a escolha das
categorias pode ocorrer antes ou apds o fornecimento dos dados, e pode exigir a criacdo de
subcategorias conceituais para organizacdo dos dados e a demarcacdo adequada da anélise
(LUDKE; ANDRE, 2013; COLBARI, 2014). Neste trabalho, adotou-se um processo misto,
combinou-se a categorizacao a priori, com o objetivo de atender tanto as questfes quanto aos
objetivos; assim, 0s instrumentos de coleta apresentaram dimensGes de analises que
abarcaram temas gerais. A categorizacdo a posteriori foi resultante do tratamento das
informacdes obtidas dos sujeitos da pesquisa que exprimiram significados e consideragdes
relevantes, proporcionando visdes diferenciadas sobre os temas propostos.

Torna-se importante frisar que a formulacdo de categorias de andlise caracterizou-se
em uma fase importante, complexa e dificil, que requereu da pesquisadora fundamentagédo e

tempo. ldentificaram-se entdo, 0s assuntos principais presentes no corpus; a principio,
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organizaram-se 0s assuntos em trés grandes categorias: InformacGes sobre o0 PNBE; Praticas
pedagogicas e papel da biblioteca; e Perfil dos leitores de literatura. Salienta-se que decidiu-se
fazer o agrupamento de duas maneiras: por frequéncia e também por relevancia implicita, que
indica, respectivamente, pela repeticdo de conteldos comuns e por temas relevantes ao estudo
(CAMPQS, 2004).

Contudo, durante o processo, foram estabelecidas subcategorias para melhor conduzir
as analises; assim, as categorias gerais e suas respectivas subcategorias apresentam-se de

acordo com o quadro 3.

Quadro 3: Descrigdo das categorias e subcategorias de andlise e seus respectivos objetivos

OBJETIVOS
ESPECIFICOS CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Diagnosticar a contribuicéo do Politicas publicas de leitura

PNBE como promotor ~ —
como promotor de Informacdes sobre PNBE | Relag&o sujeitos e programa

préaticas de incentivo a leitura.
Percepcéo sobre o programa

Identificar o papel dos sujeitos Estratégias e métodos de mediacio

envolvidos na utilizagéo do Praticas pedagogicas e S : L
acervo do PNBE no Campus papel da biblioteca A biblioteca como espago de incentivo a leitura
Paraiso do Tocantins. Colaboracéo professor-bibliotecario

Investigar o perfil dos leitores Concepcdes de leitura e literatura

do programa mediante Perfil dos leitores de " - , —
percepcéo e experiéncia de literatura Percepcéo sobre as préaticas de incentivo a leitura
leitura. Percepc0es sobre os sujeitos leitores

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

As informacgdes que continham alguma referéncia ou citacdo sobre o PNBE foram
classificadas como informac6es sobre PNBE, mesmo contidas em uma dimensdo de analise
diferente no questionario/entrevista. Os dados que continham percepcdes sobre as praticas de
mediagdo da leitura em sala de aula e na biblioteca, dificuldades enfrentadas, percepgdes
sobre os profissionais mediadores e a relacdo entre eles foram classificadas em praticas
pedagogicas e papel da biblioteca. As referéncias sobre leitura e literatura, o perfil dos
leitores e a autoavaliacdo classificaram-se em perfil dos leitores de literatura.

O exercicio da interpretacdo é a inferéncia, pois ultrapassa o nivel da descri¢cdo das
falas e alcancga o nivel da interpretacdo, configurando-se no objetivo principal da analise de
conteldo (BARDIN, 1979). Minayo, Assis e Souza (2014) destacam que a inferéncia é um
processo de mediacdo entre a aceitacdo de uma proposi¢cdo em decorréncia de relagcGes com
outras reconhecidas como verdadeiras.

O processo de interpretagdo incluiu uma leitura compreensiva do material selecionado,
fundamentada por referenciais tedricos e contextualizagfes, para situar os dados em seu

contexto social de forma objetiva. A construcdo de inferéncias constituiu-se em buscar as
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ideias implicitas ao texto para a constru¢cdo de uma sintese, e, posteriormente, buscar
respostas as questdes levantadas na pesquisa, verificar as contradicGes e, por fim, realizar as
conclusdes. Para Campos (2004, p. 613), “[...] produzir inferéncia, em analise de contetido
significa ndo somente produzir suposicdes subliminares acerca de determinada mensagem,
mas embasa-la com pressupostos tedricos de diversas concep¢Ges de mundo e com as
situacOes concretas de seus produtores ou receptores”.

Apresentaram-se 0s cuidados metodologicos exigidos para a pratica de analise de
conteddo, com o propdsito de descrever sistematicamente a aplicacdo da técnica na
elaboracdo deste estudo. Em suma, tenta-se explicar a realidade a partir de principios
subjacentes ao fendmeno e situa-la a partir de teorias ja consolidadas, qualificando as
percepcbes dos sujeitos por meio do contetdo declarado no texto (BARDIN, 1977;
CAMPQOS, 2004). Entretanto, pontua-se que, mesmo respeitando as regras e as fases da
andlise de conteddo, a construcdo do corpus apresentou-se de maneira flexivel, pois até o
proprio Bardin (1977) rejeita uma rigidez do método.

Cabe salientar que os dados sdo construidos a partir da interacdo do pesquisador e as
fontes; por conseguinte, a andlise dos dados é uma reconstrucdo e um processo de
interpretacdo influenciada pelos valores do investigador e dos respondentes, bem como da
interpretacdo dos leitores dos resultados desta pesquisa. Desta forma, o pesquisador deve
interferir minimamente de maneira pessoal. Entretanto, tal premissa ndo afirma que o
pesquisador tenha que ser acritico ou ndo fazer inferéncias (MOZZATO; GRZYBOVSKI,
2011).

Para concluir este item, destinado aos procedimentos de coleta de dados adotados
neste trabalho empirico, percebe-se a necessidade de triangulacdo para conferir credibilidade
ao processo; sendo assim, triangularam-se fontes, teorias, métodos e também pessoas
(CAMPOS, 2004; STAKE, 2005). O percurso de coleta dos dados respeitou as questbes
éticas, assegurando confidencialidade, reducéo de riscos e consentimento prévio, pois, como
afirma Stake (2009, p. 122), o pesquisador tem “[...] a obrigacdo é€tica de minimizar as

deturpagdes e os equivocos”.
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4.4.1 Elementos de natureza ética da pesquisa

Na caminhada para a construcdo desta dissertacdo, optou-se por procedimentos
metodoldgicos que garantissem a ética da pesquisa. No que tange esses padrdes cientificos, a
pesquisa foi autorizada pela dire¢do da instituicdo (Anexo A). No documento de autorizagéo,
consta que a direcdo estd ciente dos aspectos envolvendo a pesquisa € do compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes. Os riscos e beneficios acarretados aos
sujeitos envolvidos pelo estudo sdo: a possibilidade de constrangimento ao responder as
interrogacOes da pesquisa, desconforto, estresse, cansagco ao responder 0s questionamentos.
Para minimizar essas situacdes, tomaram-se medidas de prevencdo, incluindo a garantia de
confidencialidade e sigilo, e o direito de retirada da participacdo em qualquer fase da
pesquisa, registradas em um Termo de Esclarecimento e Livre Consentimento (TCLE) e em
um Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE).

Providenciou-se a assinatura prévia do TCLE e do TALE por todos os envolvidos
voluntariamente na pesquisa (Apéndice D e E), garantindo o principio da autonomia e
protecdo do participante, bem como a autorizacdo de gravacdo, em audio, pelo sujeito no
momento da entrevista e a informacao de possiveis riscos que a pesquisa pode acarretar. Os
dados relativos a identificacdo dos sujeitos serdo mantidos em sigilo, em posse da
pesquisadora, sendo que as gravacdes das entrevistas terdo transcricdo® literal e na integra
dos depoimentos, de acesso restrito e mantidas pela pesquisadora por um periodo minimo de
cinco anos, sendo apagadas apés esse periodo. Do ponto de vista legal, os limites éticos estao
fundamentados na Resolucdo n°® 196 (BRASIL, 1996a), que define as diretrizes e as normas

regulamentadoras do desenvolvimento de uma pesquisa que envolve pessoas.

* Optou-se por ndo disponibilizar as transcricdes integrais neste estudo, somente no corpo do trabalho trechos
das entrevistas com o proposito de manter a confidencialidade dos sujeitos envolvidos no estudo.
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5 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos por meio das entrevistas e questionarios objetivam analisar o PNBE
como uma politica publica de incentivo a leitura, através da percepcao dos sujeitos envolvidos
diretamente com a leitura em uma escola publica. Para complementar a anélise dos dados,
utilizou-se aportes tedricos para enriquecer o posicionamento dos sujeitos. Cabe salientar que
elaborou-se um estudo comparativo entre os dados obtidos dos diferentes sujeitos da pesquisa,
a fim de compreender o contexto das praticas de politicas publicas de leitura do PNBE no
cotidiano escolar.

Depois do processo de tratamento das informacdes, tem-se inicio o registro dos
resultados da pesquisa, de modo a oferecer uma sintese dos dados para fins de interpretacao e
divulgacdo dos resultados alcancados neste estudo de caso. Perante um grande nimero de
fontes e de informagbes coletadas, dedicou-se esforco para apresentd-las de modo
compreensivel, condensado e relacional, sem que perdessem seus significados. Optou-se,
entdo, inicialmente por elencar os dados obtidos de forma descritiva, a partir das
manifestacdes discursivas apresentadas por categorias e subcategorias, agrupando os distintos
pontos de vista dos sujeitos e do quadro teérico; posteriormente, confrontaram-se diferencas e
semelhangas.

5.1 Caracterizagao do perfil dos participantes

No intuito de contribuir com uma abordagem problematizadora das Politicas Publicas
de Leitura, em especial do PNBE, por meio de uma experiéncia de mediacdo de leitura, a
amostra constituiu-se de trés grupos (bibliotecarios, docentes e discentes) do Campus Paraiso
do Tocantins, IFTO. Para compreender o contexto social do objeto de estudo, mapearam-se as

caracteristicas dos elementos que compdem a comunidade escolar investigada.



113

5.1.1 Perfil dos bibliotecarios

Neste trabalho, a primeira variavel de analise foi a identificacdo dos sexos e da faixa
etaria dos bibliotecarios® que atuam nas bibliotecas dos diversos campus do IFTO,
apresentada no grafico 5.

A amostra foi equilibrada, e revelou que a maioria dos respondentes € do sexo
feminino 57,14% (N=8), o que representa uma margem de diferenca de 14,28% do percentual
dos respondentes do sexo masculino 42,86% (N=6). Em relacdo a estrutura etéria, verifica-se,
no grafico 5, que a amostra indica uma média etaria de maior ocorréncia no intervalo dos 36 a
40 anos, em torno de 35,71% (N=5).

Gréfico 5: Pirdmide etéria dos bibliotecarios por sexo
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2018).

O perfil masculino da amostra demonstra que o grupo etario com maior incidéncia foi
0 de maiores de 46 anos, cerca de 33,33% (N=2). Contudo, a distribuicdo por sexos apresenta
uma amostra de 57,14% (N=8) de mulheres e 42,86% (N=6) de homens. Entende-se que tal
fragmentacdo é relativamente coerente com o perfil da populagdo deste segmento, que
apresenta 61,11% (N=11) de mulheres e 38,89% (N=7) de homens.

Ferreira (2003) relata a particularidade de algumas profissbes serem historicamente
reconhecidas como femininas, ou seja, com predominancia de mulheres em seu quadro; entre
elas as professoras, domésticas, enfermeiras e bibliotecarias. Entretanto, a analise desta

amostra evidencia a aproximacdo dos homens com o curso de Biblioteconomia, observada

0 exercicio de cargos técnicos de Bibliotecarios na administracio publica federal é exclusivo para bacharéis de
Biblioteconomia, conforme a lei n® 4.084 (BRASIL, 1962).
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também nas pesquisas de Sousa (2014) e Pires (2016). Os autores constataram a mudanca de
paradigmas do contingente masculino em relagdo ao curso, por varias razdes, principalmente
pelas aplicacbes tecnologicas e pela oferta de emprego e concursos; contudo, a proporcao
numérica de mulheres ainda é superior a dos homens nos cursos de Biblioteconomia.

Quanto ao tempo de experiéncia prévia, ressalta-se que somente 7,14% (N=1) dos
respondentes nunca tiveram experiéncia anterior como bibliotecério; e verifica-se que a
maioria dos bibliotecarios(as) possui entre 11 a 25 anos de experiéncia (28,57%, N=4); nos
demais intervalos, houve uma dispersdo. No que concerne ao tempo de servigo no IFTO, a
amostra compreende a maioria com 6 a 10 anos de vivéncia no IFTO, o que, percentualmente,
corresponde a 35,71% (N=5) do total. Os dados obtidos encontram-se apresentados por

frequéncia e percentual na tabela 8:

Tabela 8: Experiéncia como Bibliotecério e profissional no IFTO

o Bibliotecario (a) Bibliotecario (a) no IFTO
Tempo de experiéncia
f (%) f (%)

até 1 ano 1 7,14 3 21,43

2 a5anos 2 14,29 4 28,57

6 a 10 anos 3 21,43 5 35,71

11 a 15 anos 4 28,57 2 14,29

16 a 20 anos 3 21,43 0 0

21 a 25 anos 1 7,14 0 0

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Assim, os dados da pesquisa demonstram que 21,43% (N=3) possuem menos de 1 ano
de exercicio no IFTO; entretanto, a amostra demonstra um perfil experiente, pois a média
total foi de 6 anos (considerando os menores de 12 meses, como 1 ano) para cada
respondente, com jornadas de trabalho de 40h ou 30h semanais. Korac-Kakabadse, Korac-
Kakabadse e Myers (1998) constataram que as caracteristicas demograficas, como a
experiéncia do individuo em um ambiente de trabalho, tém impacto nas atitudes e na pratica
de lideranca, contribuindo para o desempenho organizacional. Sobretudo, é preciso considerar
evidéncias negativas a este respeito Posthuma e Campion (2009), Bal et al. (2011) e Greller e
Stroh (2004), que registram que trabalhadores veteranos manifestam declinio da motivacao,
confiabilidade e resisténcia.

A maioria absoluta da amostra, 93% (N=13), sdo p6s-graduados, e destes 79% (N=11)

pos-graduados lato sensu, e apenas 14% (N=2) possuem formacé&o stricto sensu (Grafico 6).
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Gréfico 6: Distribuicao da escolaridade entre os bibliotecarios
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Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2018).

Kurre et al. (2012) evidenciam que a acessibilidade a educacdo deve-se ao trabalho das
politicas publicas e a revolucdo digital, que desvinculou o acesso aos limites geogréficos,
favorecendo os niveis escolares e a qualificacdo da populacdo. No que tange aos aspectos
apresentados no gréafico 6, Fujita (2005) e Silva, Gonzales e Vergueiro (2009) ressaltam que a
capacitacdo e a qualificacdo sdo necessarias ao exercicio profissional dos bibliotecarios. As
temaéticas relativas as pos-graduacgdes realizadas pela amostra tém um carater bem diferente,
trabalhando com questfes interdisciplinares, como Gestdo de documentos e informacéo,
Gestdo de arquivos, Gestdo publica, Educacdo de jovens e adultos, Docéncia do ensino
superior e Pesquisa cientifica.

Para fins de identificacdo desses profissionais, utiliza-se indicadores [Bn]

correspondentes a enésima entrevista.

5.1.2 Perfil dos docentes

Participaram da pesquisa seis docentes das disciplinas de Lingua Portuguesa e
Estrangeiras, que compdem uma amostra predominantemente feminina. A feminiza(;z?lo46 da
Educacdo Basica, em relacdo a composicdo do professorado (WERLE, 2005; DAMETTO;
ESQUINSANI, 2015), continua marcando presenca nas profissdes tidas como femininas.

Corroborando com essa compreensdo, os dados do INEP com base no Censo Escolar

* 0 termo “feminizacio”, designado por Werle (2005), indica o expressivo nimero de mulheres que exercem o
magistério.
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(BRASIL, 2017a) apresentam que no Brasil os professores do Ensino Médio e da Educacédo

Profissional estdo distribuidos conforme a tabela 9.

Tabela 9: Distribuicdo dos docentes no Ensino Médio e Profissionalizante por sexo e localidade

BRASIL REGIAO NORTE TOCANTINS PARAISO DO TOCANTINS

EM EP EM EP EM EP EM EP
Feminino 2% 51% 51% 46% 70% 65% 73% 49%
Masculino 28% 49% 49% 54% 30% 35% 27% 51%

Legenda: EM = Ensino Médio e EP = Ensino Profissional.
Fonte: Elaborada a partir de dados de Brasil (2017a).

Percebe-se, conforme os dados, que o magistério do ensino basico e profissional, gira
atualmente em torno do sexo feminino, compondo a maioria nos dois seguimentos no Brasil e
no Estado do Tocantins. Mesmo com a intensa transformagéo cultural, a inser¢do feminina na
educacdo é historicamente associada a reproducdo de preconceitos que perpetuam praticas
sexistas (VIANNA, 2002), entretanto, é crescente a insercao laboral das mulheres em diversas
areas tradicionalmente masculinas (BRUSCHINI, 2007).

A amostra é maioritariamente constituida por docentes com faixas etarias entre 36 e 40
anos (66,67%, N=4), os demais elementos distribuem-se em dois grupos: de 31 a 35 anos (16,
67%, N=1) e de 41 a 45 anos (16,67%, N=1). Quanto ao tempo de servi¢co na docéncia, 0S
dados da tabela 10 demostraram que a maioria tem experiéncia acima de 15 anos (50,00%,
N=3) como docente; do mesmo modo, a maioria tem entre 6 el0 anos (66,67%, N=4) de

tempo de servigo no Campus Paraiso do Tocantins.

Tabela 10: Tempo na docéncia e de docéncia no Campus Paraiso do Tocantins

. Docéncia Docéncia no cdmpus
Tempo de experiéncia
f (%) f (%)
até 5 anos 1 16,67 2 33,33
6 a 10 anos 2 33,33 4 66,67
acima de 15 anos 3 50,00 0 0,00

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

A experiéncia constitui um fator importante para lidar com uma pluralidade de
situacOes encontradas no ambiente de trabalho, pois estabelece uma relacdo positiva entre os
conhecimentos adquiridos na educacdo formal e o melhor desempenho no ambiente de
trabalho (REHEUL; JORISSEN, 2014; SORIANO; CASTROGIOVANNI, 2012).
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A formacao académica é uniforme; todas s&o licenciadas em Letras*’ com habilitagdo
em Lingua Portuguesa e Estrangeiras. Convém lembrar que somente trés lecionam a
disciplina Lingua Portuguesa em todas as séries do Ensino Médio Integrado. Assim, a amostra
estd distribuida entre trés habilitacdes: 50,00% (N=3) possuem habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Espanhola, 33,33% (N=2) estdo habilitados para ministrar Lingua Portuguesa e
Inglesa, seguidos de 16,67% (N=1) com qualificacdo em Lingua Portuguesa e Literatura.

No que concerne a qualificacdo profissional, o quadro de docentes € composto por
67% (N=4) de mestres e 33% (N=2) de especialistas. O grafico 7 apresenta como a amostra

esta dividida quanto a formacao lato sensu ou stricto sensu.

Grafico 7: Qualificacéo profissional dos docentes
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Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Neste cenario, chama a atencdo o expressivo nimero de docentes com titulacdes
stricto sensu; ressalta-se que os docentes especialistas estdo em processo de conclusdo do
mestrado; contudo, nenhum professor possui ainda doutorado. A andlise de Green et al.
(2012) demonstra que o nivel de educacdo esta relacionado ao crescimento da autoestima,
atitudes do trabalho e capital social. Assim, o grafico 7 consubstancia-se com as estatisticas
do INEP (BRASIL, 2017a), as quais apresentam que somente 2% a 6% dos docentes do
Ensino Médio e Profissional possuem nivel educacional de Doutorado no Brasil. As areas
referentes aos Programas de P0Os-Graduacdo de Mestrado dos sujeitos tém como foco:
Linguistica, Estudo em Linguagens, Ensino de Lingua e Literatura, Letras e Ciéncias da

Educacao.

* Para os cargos de Professor de Ensino Basico Técnico e Tecnolégico da area de Lingua Portuguesa a exigéncia
minima € a graduagdo em Letras ou areas afins; para a area de Lingua Estrangeira é pré-requisito graduacdo em
Letras com habilitacdo em Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol) ou areas afins.
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Ressalta-se que a jornada do trabalho docente dos participantes € de 40 horas
semanais, 0 que representa um periodo de 8 horas em sala de aula (a duragdo da aula e de 50
minutos). Geralmente, 0 numero equivale a oito aulas por semana, em uma carga semanal por
disciplina de duas horas-aula ou quatro horas-aulas, sendo que cada professor é responsavel
por trés turmas (FRANCA, 2018).

Para fins de identificacao desses profissionais, utilizam-se indicadores [Pn]

correspondentes a enésima entrevista.

5.1.3 Perfil dos discentes

O conjunto de caracteristicas dos discentes em sua maioria compreendeu 0 Sexo
feminino 54,48% (N=73), e os respondentes do sexo masculino apresentaram-se com 45,52%
(N=61). Configura-se, portanto, uma diferenca pequena de 8,96% em relacdo a distribuicdo
por sexos. A representacdo dos discentes, conforme a tabela 11, evidencia um expressivo
namero (76,09%, N=35) dos inquiridos do sexo feminino pertencentes ao Curso de Meio
Ambiente e, em relacdo ao sexo masculino, a maioria 62,79% (N=27) pertence ao Curso de

Informatica.
Tabela 11: Distribuicio dos discentes por sexo e curso
Agroindustria  Informéatica  Meio Ambiente TOTAL
Sex0 f (%) f (%) f (%) f (%)
Feminino 22  4889% 16 3721% 35 76,09% 73 54,48%
Masculino 23 51,11% 27 62,79% 11  2391% 61  4552%
Total 45 100% 43  100% 46 100% 134 100%

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

No que diz respeito a faixa etaria, o grafico 8 demonstra que 3,8% (N=2) estdo na
faixa etaria dos 20 anos, tendo uma maior incidéncia a faixa etaria de 16 anos com 37,31%

(N=50) entre homens e mulheres.
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Grafico 8: Piramide etaria dos inquiridos por sexo
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Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Constata-se também, que a amostra obtida do sexo feminino apresenta uma media
etaria maior com 16 anos (43,84%, N=32), e entre 0 sexo masculino a média etaria maior é
com 17 anos (37,70%, N=23). E pertinente destacar que, conforme a legislacdo brasileira, a
faixa etaria adequada para o ensino médio compreende de 15 a 17 anos (BRASIL, 2013). As
consideracdes efetuadas sobre a distribuicdo da amostra por estrato: faixa etaria, sexo e cursos
sdo importantes para caracterizacdo sociodemografica da amostra selecionada; convém
observar que tal distribuicdo representa perfis distintos da amostra.

A variavel “escolarizacdo dos pais”, tabela 12, demonstrou que o Ensino Médio
Completo mostra-se com maior ocorréncia na escolaridade dos responsaveis pelos alunos,
com um percentual de 78,36% (N=105). O estudo também aponta que 0,75% (N=1) dos pais
possuem baixa instrucdo e 1,49% (N=2) sdo analfabetos. Do total de entrevistados, 18,66%

(N=25) ndo souberam responder.
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Tabela 12: Distribuicao dos responsaveis dos discentes por nivel de escolarizacdo

. Pai Mae Total
Escolaridade
f % f %

Analfabeto 2 1,49 0 0 1,49
Alfabetizado 1 0,75 0 0 0,75
Ensino Fundamental incompleto 16 11,94 4 2,99 14,93
Ensino Fundamental completo 22 16,42 17 12,69 29,11
Ensino Médio incompleto 10 7,46 4 2,99 10,45
Ensino Médio completo 45 33,58 60 44,78 78,36
Ensino Superior incompleto 0 0 3 2,24 2,24
Ensino Superior completo 21 15,67 31 23,13 38,80
Pés-graduacédo 3 2,24 4 2,99 5,23
N&o sei responder 14 10,45 11 8,21 18,66
TOTAL 134 100 134 100 200

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

O nivel de educacdo dos pais tem sido associado ao desempenho escolar dos filhos.
Para tal analise, Battin-Pearson et al. (2000) revelam que os mais baixos niveis de instrucéo
dos pais podem influenciar em resultados educacionais mais baixos para seus filhos e em
decisbes de estes permanecerem ou ndo na escola. Traag e Van der Velden (2011) corroboram
ao afirmarem que a baixa estrutura educacional da familia esta ligada ao abandono escolar
precoce. A pesquisa de Reis e Ramos (2011) correlaciona os baixos niveis educacionais dos
pais e o desempenho dos filhos no mercado de trabalho brasileiro, e registram que essa
relacdo é determinante para as desigualdades na remuneracéo do trabalho.

Por meio do gréfico 9, é possivel perceber que a maioria dos estudantes ainda mora
com os pais, 84% (N=113); 12% (N=16) moram com parentes; enquanto 2% (N=2) moram
com amigos; por sua vez, 2% (N=3) assinalaram “outros” como op¢do de moradia. Battin-
Pearson et al. (2000), Biblarz e Gottainer (2000), Jeynes (2005) e Wu, Schimmele e Hou
(2015) assinalaram em seus estudos que adolescentes e criangas que ndo moram com um dos
pais ou com ambos podem ter um rendimento escolar comprometido. As principais
explicacOes a esse respeito se concentram nas diferengas nos recursos socioecondémicos e no
envolvimento dos pais em suas estruturas familiares (MAGNUSON; BERGER, 2009).
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Gréfico 9: Dispersdo da amostra de acordo com sua situacdo de moradia
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Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Ressalta-se que dos 21 (16%) jovens que ndo moram com os pais, 62% (N=13) sdo do
sexo masculino; ja os que vivem com os pais, 58% (N=65) sdo do sexo feminino. A amostra
foi composta predominantemente por alunos que cursaram o ensino fundamental em escola
publica (73,13%, N=98), sendo 26,87% (N=36) no ensino privado. Reitera-se que 0 curso que
teve maior incidéncia de alunos advindos do ensino pablico na amostra é o curso de
Agroindustria (36,73%, N=36), e 0 curso que teve a maior ocorréncia de alunos oriundos do

ensino privado é o curso de Informéatica com 41,67% (N=15).

5.2 Sintese das caracteristicas demogréaficas da amostra da pesquisa

O percurso de analise deste trabalho toma como referéncia os aspectos relacionados a
compreensdo das caracteristicas sociodemograficas dos participantes; assim, é possivel
observar na tabela 13 a sintese de cada variavel do estudo, manifestadas nos trés grupos de

sujeitos. Os dados revelam que a amostra compreende:
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Tabela 13: Descri¢do das caracteristicas demograficas da amostra da pesquisa
SUJEITOS
VARIAVEIS Bibliotecarios f Docentes f Discentes f
(N=14) (N=6) (N=134)
Idade (anos) 36 a 40 35,71% 36 a 40 66,67% 16 37,31%
Sexo Feminino 54,14% Feminino 100% Feminino 54,48%
Tempo de 11a25an0s  2857% MASde1S gh SD SD
experiéncia anos
Tempo de IFTO 6 a 10 anos 3571% 6allanos 66,67% SD SD
Formacéo Especializacao 79% Mestrado 67% Ensino Médio*  78,36%
Situacéo de moradia SD SD SD SD Morar;afsom 0s 84%
Rede de ensino de SD SD SD SD  EscolaPiblica 73,13%

origem

* Refere-se a formacao dos pais dos alunos; a soma equivale aos pais e maes.
Legenda: SD= sem dados
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Entre os fatores a considerar, nota-se que o sexo feminino é predominante nos trés
grupos de sujeitos. A esse respeito, Green et al. (2012) reconhecem que a ascensdo da
presenca do sexo feminino no mercado de trabalho possibilitou uma diversidade na dinamica
organizacional em varios sentidos, entre eles: comportamental e atitudinal. Faz-se necessario
salientar que as diferengas entre os sexos foram relativamente pequenas, possibilitando
perspectivas multiplas do contexto da pesquisa. Lau e Murninghan (1998) consideram que a
diversidade demografica moderada (caracteristicas individuais como idade, experiéncia,
escolaridade) de um grupo contribui para os resultados organizacionais. Ressalta-se que a
finalidade da sintese € auxiliar no entendimento das caracteristicas especificas e complexas de

cada grupo de sujeitos.

5.3 Informacdes sobre o PNBE

Apresentam-se e discutem-se 0s dados obtidos das entrevistas e questionarios

realizados com bibliotecarios, docentes e discentes, a fim de compreender a
representatividade dos livros do PNBE para os profissionais e verificar a possivel circulacéo e
uso do acervo do programa no campus. Optou-se, entdo, por apresentar os dados dos trés

grupos separados para entender as relacbes internas no locus de estudo em suas
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singularidades; posteriormente, sintetizam-se as informacgdes sobre cada categoria a partir da
triangulacdo dos dados coletadas dos trés conjuntos de sujeitos. Ressalta-se a importancia do
exame reestabelecer o todo - e ndo as partes isoladas, como um sistema complexo e sistémico
da realidade.

Assim, segundo Nietzsche (2007, p. 109), “[...] quantos mais olhos, diferentes olhos,
soubermos utilizar para essa coisa, tanto mais completo serd nosso ‘conceito’ dela, nossa
objetividade”. Espera-se, a partir de uma analise interpretativa dos sujeitos, evidenciar as
praticas de leitura com as obras do PNBE e 0s aspectos correlacionados, a partir da tessitura
de multiplos angulos e perspectivas para dialogar a fim de uma compreensao, de acordo com
Kinsch et al. (2014), disposta a descobrir 0 que o outro esta vendo, conhecer o0 mundo pelo
conhecimento do outro, desse modo sujeito e objeto da sua percepcao.

O primeiro grupo compreende as informacdes dos bibliotecarios do IFTO. Os dados
sdo referentes a biblioteca escolar, a atuacdo desenvolvida por seus profissionais com o
acervo do PNBE e as agdes relacionadas a leitura. O segundo compde-se dos professores de
linguagens do Campus Paraiso do Tocantins e suas experiéncias e percepcGes sobre as
praticas de incentivo a leitura literaria em sala de aula, além da relacdo com a biblioteca e
seus profissionais. O terceiro grupo constitui-se dos estudantes do ensino médio do Campus
Paraiso do Tocantins. Os dados coletados sdo sobre suas praticas de leitura, praticas
pedagogicas de seus professores de linguagens e sobre a biblioteca escolar. Destaca-se que,
neste Ultimo grupo, apresentam-se as caracteristicas pessoais para cada assertiva, porém sem
identificacdo do respondente, no intuito compreender o perfil dos possiveis leitores.

As respostas tabuladas neste item baseiam-se nas informagdes obtidas na primeira
categoria de analise “Informagdes sobre o PNBE”, a partir das perguntas 2.1 a 2.9 do roteiro
(Apéndice A e B) e 1.1 a 1.10 do questionario (Apéndice C). Construiu-se esta categoria a
partir das subcategorias de andlise: “Politicas publicas de leitura”, “Relagdo sujeitos e

programa” e “Percepg¢do sobre o programa”.

5.3.1 Percepcao dos bibliotecarios

a) Politicas publicas de leitura
Para investigar a perspectiva dos bibliotecérios sobre as politicas publicas de leitura e

0s elementos contextuais do IFTO, nesta subcategoria incluiram-se as perguntas “qual a
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relevancia dessa politica publica de leitura para as escolas?” e “o que pode ser aprimorado?”.
Os resultados mostram que 50% (N=7) dos entrevistados indicaram o “acesso” como fator de
principal relevancia dessa politica. Na opinido dos bibliotecarios (B1, B4, B7, B8, B12, B13 e
B14), as politicas publicas de materialidade de bens culturais, como o livro, possibilitam a
socializacdo do acesso a leitura de qualidade nas escolas publicas brasileiras.

A democratizagdo do acesso ao livro de literatura destaca obstaculos de natureza
estrutural e econémica relacionados ao analfabetismo, precarias bibliotecas escolares e
publicas, distribuicdo desigual de livrarias e livros e privacdo de outros bens culturais no
territorio nacional brasileiro (SILVA; ALMEIDA, 2015). Pode-se perceber nas seguintes
falas: “essa politica publica [é] uma forma de alcancar aqueles que ndo tém condigdes de
comprar um livro, podendo ter acesso por meio da escola” (B1); “é relevante porque cria mais
um acesso de leitura para os estudantes, principalmente os de classes menos favorecidas” (B2)
e “na escola os alunos podem ter acesso aos grandes classicos da literatura o que ja [é] algo
significativo para muitos alunos que nédo tém acesso ao livro. Acredito que o projeto deve
beneficiar muitas escolas do interior do Estado que sdo mais carentes” (B7).

Nos fragmentos acima transcritos, constatam-se alguns aspectos das concepg¢des de
politicas publicas, as quais compreendem acbes implementadas pelo Estado que visam a
distribuicdo de beneficios sociais para a diminuicdo das desigualdades produzidas pelo
desenvolvimento socioeconémico (HOFLING, 2001). Assim, o envio de livros as escolas
significa um empenho em ampliar o acesso. Evidencia-se que - desde a década de 1930 - no
Brasil se desenvolvem politicas publicas de promocéo a circulacao de livros para o estimulo a
leitura, formacdo de leitores e aumento dos indices de leitura em avaliagcbes nacionais e
internacionais.

Verifica-se que 14,28% (N=2) dos entrevistados ressaltaram o papel dos promotores
de leitura na aplicabilidade das politicas de leitura, pois “o livro é apenas uma ferramenta,
deve se ter os meios que é o educador, pedagogo, professor para fazer a intermediacgdo entre o
livro e 0 aluno, para que este investimento nos livros seja refletido em conhecimentos” (B5).
Outro excerto relata que “essa politica é relevante para as escolas e sociedade, porém os
profissionais precisam ser capacitados, [terem a disposicdo um] ambiente e espaco fisico
adequado para tal” (B10). Destaca-se o trecho que manifesta a dificuldade orgcamentaria das
bibliotecas para aquisigéo de livros literarios. As politicas de leitura séo

excelentes j& que a escola recebe as obras gratuitamente [...], vendo pela logistica
or¢amentaria, pois ao receber os materiais do PNBE a escola poderé adquirir outros

acervos mais especificos aos cursos, [...] [pois 0] orcamento direcionado a biblioteca
é extremamente curto e quase ndo da para aquisicdo de literaturas, [assim] o
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programa vem contribuir para que o acervo literario permanega “convidativo” [...]
(B14).

Observa-se na fala de B14 uma conformidade com as demais citadas por B1, B2 e B7,
citados anteriormente, pois a questdo orcamentéria esta diretamente ligada a possibilidade de
constituicdo de um acervo literario e de acesso ao livro para as bibliotecas escolares da rede
publica. A esse respeito, o estudo de Kim (2004) verificou que a acessibilidade a livros
produz um impacto positivo nas matriculas dos alunos. No intuito de contribuir com sugestfes
provenientes de realidades escolares para o incentivo a leitura, questionou-se “o0 que pode ser
aprimorado?”, e as respostas explicitaram, principalmente, trés aspectos: transparéncia,
criticas e sugestdes as politicas publicas de leitura, em especial ao PNBE.

No que se refere a questdo da lisura do programa, declararam que é necessario
“aprimorar no sentido de ser algo transparente, onde a informagdo sobre os titulos seja
discutida nos meios de comunicacdo entre seus pares, nao seja literatura imposta por um
grupo de poder ou editora majoritaria” (BS). Nesse sentido, Marsulo e Carvalho (2016)
evidenciam que muitas politicas publicas sdo abstratas para a sociedade; assim, faz-se
necessario que 0 processo seja transparente para que a populacdo entenda como os bens e
servigos podem contribuir para transformagdes do meio.

Nas declaracdes seguintes, surgiram as criticas ao programa. B8 acredita que “[...] s6
distribuir ndo é o suficiente. Deveriam ser criados mecanismos para desenvolver o habito da
leitura” e também “[...] criar oportunidades para capacitagdo dos educadores, para melhor
usufruir desses materiais” (B12). Os dados que emanam nos depoimentos também se
verificam em Ferrarezi e Sousa (2014), segundo os quais as ac¢des de distribuicdo do acervo,
apesar de terem sua importancia, ndo consideram se os livros sao lidos e interpretados, o que
simplifica os problemas relacionados ao interesse pela leitura e a atuacdo das bibliotecas.

B1 propde que “uma forma de aprimoramento dessa politica seria a pesquisa sobre
como esse material vem sendo utilizado dentro das escolas e até mesmo se tem sido
utilizado”. Para Paiva (2012), ¢ fundamental a realizacdo de pesquisas que apurem como essas
obras sdo recebidas, a visibilidade, circulagdo e utilizagdo do acervo, o grau de conhecimento,
e a capilaridade dessas politicas no cotidiano da escola. Em suma, refletiram que somente o
acesso aos acervos nao assegura o uso efetivo do livro, principalmente sem mediadores
capacitados e envolvidos, divulgacdo, direcionamento para os profissionais e investimentos
também em espacgos fisicos adequados para a leitura. Descreve-se, na alinea seguinte, a
relacdo dos bibliotecarios com o PNBE e as a¢Oes propostas para o uso e circulacdo do

acervo.
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b) Relagéo sujeitos e programa

A partir desta subcategoria pretende-se sistematizar as informacdes referentes ao
conhecimento sobre 0 PNBE pelos bibliotecéarios e a circulagdo e uso do acervo. Para isso,
foram levantadas as seguintes questdes: “vocé tem conhecimento do PNBE?”, “o que
significa o PNBE?”, “recebeu formagao para o uso do PNBE?”, “realizou alguma atividade
especifica na biblioteca com acervos do PNBE? Se sim, quais?” Por tratarem-se de entrevistas
semiestruturadas, houve a possibilidade de acrescentarem alguma informacdo sobre o
programa.

Constatou-se que 92,85% (N=13) conhecem o PNBE, porém, neste grupo, 23,07%
(N=3) afirmaram que entendem pouco, impossibilitando-os de “comentar com propriedade
acerca do programa” (B6). Os dados revelaram que 35,71% (N=5) conheceram o programa a
partir de pesquisas na internet, por motivos que vao desde curiosidade sobre a logomarca do
programa, até trabalhos académicos; 28,57% (N=4) somente descobriram o programa no
ambiente de trabalho com o recebimento das obras; e apenas 14,29% (N=2), através de
divulgacdo do proprio programa. Destaca-se que 7,14% (N=1) conheceram por meio de outras
bibliotecas; 7,14% (N=1) dos sujeitos ndo especificaram; e 7,14% (N=1) ndo conhecem o
programa.

Entende-se que conhecer o programa é importante para compreender as nuances que
permeiam essa acdo politica de ofertar as escolas acervos para 0 acesso a cultura e o incentivo
a leitura. Almeida e Targino (2018) recomendam aos bibliotecarios refletirem sobre o seu
papel para a efetivacdo de politicas culturais. A esse respeito, Brandileone e Oliveira (2017)
consideram necessaria a busca de estratégias para o uso do acervo do PNBE e suas
possibilidades educativas no cotidiano escolar.

Em se tratando do significado da sigla PNBE, B9 e B11 entenderam que a letra incial
“P” de “Programa” referia-se a “Plano”. Convém observar que as politicas publicas depois de
desenhadas e formuladas desdobram-se em planos, programas e projetos (SOUZA, 2006),
sendo que os planos sdo orientacbes mais globais que determinam diretrizes, metas e
estratégias. Dessa forma, entende-se que o PNBE constitui um programa (planejamento mais
especifico) da politica da educacdo basica incorporada ao Plano Nacional de Educag&o.
Gasque e Silvestre (2017), ao analisarem as politicas para o livro, leitura e biblioteca escolar
na América Latina, verificaram a existéncia de indicacdes para a formacéo e capacitacdo de
bibliotecarios que trabalham na promocdo das politicas. Entretanto, constata-se que, na
Portaria n°® 584 (BRASIL, 1997) de criagdo do PNBE, ndo constam aspectos sobre a

intermediacdo do acervo aos alunos, da mesma maneira que ndo é mencionada a biblioteca
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escolar. Cita-se, como propdsito, apos sete anos de sua criacdo, na Resolugdo n° 58 (BRASIL,
20044a), a dinamizac&o das bibliotecas de escolas publicas brasileiras.

Ressalta-se que todos os sujeitos entrevistados ndo receberam formacéo para o uso do
PNBE. Como reflexo, 85,71% (N=12) dos bibliotecarios nunca fizeram na biblioteca ou na
escola atividades especificas com acervos do PNBE, sendo que os demais, 14,29% (N=2), ndo
responderam. Naranjo Vélez (2005) e Santos et al. (2009) salientam a necessidade de
educacdo continuada aos mediadores para melhorar os indices de leitura, enquanto Gasque e
Silvestre (2017) incluiram questdes sobre processos, estratégias e tipos de leitura e aspectos
politicos e culturais que atuam no processo de formacao de leitores.

Evidenciam-se solicitagdes de maior nitidez sobre o programa, pois, ao se questionar
sobre 0 que os entrevistados gostariam de acrescentar sobre o PNBE, obtiveram-se as
seguintes respostas: “creio que deveria ter mais divulgacdo por parte das unidades do
Ministério da Educacdo nos meios de comunicacdo, dando maior visibilidade para o
programa.” (B6), B9 corrobora, “[...] 0 programa realmente teria de ser mais divulgado, teria
que vir com um planejamento mais especifico [...] ter mais esse esclarecimento sobre o
programa de como trabalhar melhor com o acervo nas escolas” e “[...] didatica mais clara na
aplicacdo da proposta do PNBE” (B13). Destaca-se o discurso que manifesta o entendimento
da importancia de um programa de incentivo a leitura na realidade brasileira,

O programa é muito significativo, por conter obras de relevancia cultural, incentivar
a leitura através da literatura, e por promover a pesquisa, tudo de forma gratuita,
num pais onde a aquisicdo de livros é quase que invidvel aos usuarios de pouco
poder aquisitivo. Entdo o programa vem como uma grande oportunidade aqueles
usudrios, que, em meio as suas inimeras atividades rotineiras, encontram um tempo
livre para usufruir da leitura das obras disponibilizadas nas inimeras bibliotecas do
pais que recebem os materiais provenientes do PNBE (B14).

A par dessas consideracdes, verificou-se que, apesar de a maioria dos bibliotecarios
afirmarem que conhecem o programa, evidencia-se a incompreensdo do mesmo, pois
relataram a necessidade de mais direcionamentos e informag0es sobre as propostas do PNBE.
Pontua-se também que os bibliotecarios ndo receberam formacdo para o uso do acervo e ndo
executam atividades especificas para sua utilizacdo. Na subcategoria subsequente,
apresentam-se opinies dos sujeitos em relagcdo ao PNBE e a realidade das praticas em torno
das obras.

c) Percepcao sobre o0 programa

A (ltima subcategoria das informagdes sobre 0 PNBE tem o intuito de identificar as

caracteristicas, aplicabilidade e eficacia do programa no IFTO. As perguntas que constituem
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este item sdo: “vocé considera que um programa de distribui¢do de acervos literarios contribui
para o incentivo a leitura?”, “acredita que o acervo do PNBE pertencente a sua escola
desperta o interesse dos alunos pela leitura literaria?”, “em que medida vem sendo divulgados
os livros do PNBE?”, “a quantidade e qualidade do acervo do PNBE atende as necessidades
da instituicdo?”, e “vocé acredita em resultados positivos deste programa?”’.

Verificou-se que os sujeitos avaliaram positivamente o programa de distribuicdo de
literatura, pois 92,86% (N=13) acreditam que contribui para o incentivo a leitura. Durante 15
edicdes, por intermédio do PNBE (tabela 3 e 4), foram enviados 372.180.579 livros e
periddicos para 3.415.922 escolas publicas brasileiras. Conforme Hofling (2000), as politicas
publicas sociais fundamentam-se na maior democratizacéo nas esferas de decisdo e em maior
atendimento a populacéo-alvo.

Entretanto, afirmaram que “é preciso ter a divulgag@o e a mediag¢do desse processo de
incentivo a leitura” (B4), “ndo ¢ uma tarefa simples” (B7) “desenvolver atividades no
ambiente escolar pelos profissionais competentes” (B10). Observa-se, na fala de B10, que o
mesmo ndo se inclui no grupo de profissionais para o desenvolvimento de atividades de
leitura. Conforme Fragoso (2002) e Bortolin e Santos (2014), o bibliotecario com perfil
diferencial atua ndo somente o intercessor e o facilitador dos recursos informacionais ao
leitor, mas também como o responsavel pela formagéo de novos leitores.

Para Sales (2004), a formacdo do profissional bibliotecario ndo se preocupa com sua
funcdo social, pois os curriculos priorizam a aprendizagem de normas, regras e cédigos. O
autor destaca ainda que ndo se posiciona contra as fungdes técnicas inerentes a profissdo do
bibliotecario, mas que seja oferecida ao profissional uma formacdo com identidade
pedagogica, a fim de que este conte com mais recursos técnico-pedagogicos para atuar no
contexto das bibliotecas escolares.

De acordo com a percepcao dos bibliotecarios (embora essa impressdo nao esteja
fundamentada em nenhuma pesquisa sobre este aspecto), o acervo do PNBE pertencente aos
campus desperta o interesse dos alunos pela leitura literaria. A esse respeito, B7 verbaliza que,
“apesar da moda da internet, com as redes sociais, dos jogos eletrénicos e outras formas de
entretenimento, o livro, a literatura ainda ¢ a grande conquista da imaginagdo humana”. Na
fala de B9, percebeu-se que os livros do PNBE possuem “assuntos mais atuais, tem alguns
que sdo em quadrinhos e despertam mais o interesse dos alunos [...] por conta dessas
caracteristicas”. Conforme Arcuri (2013), as historias em quadrinhos foram incluidas ao

PNBE como objeto de leitura em si, e ndo com o intuito de servir como ponte a outro nivel de
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leitura mais rebuscada. Destaca-se que o PNBE consegue ampliar o conceito de literatura com
acervos representativos (FERNANDES, 2017; COSSON, 2012).

Por outro lado, explicitou-se que nem sempre ou nem todo o acervo é atraente aos
adolescentes, como evidenciado nas seguintes falas: “devido o perfil de nossos alunos ser, em
sua maioria, adolescentes, alguns ndo despertam interesse por parte dos livros recebidos”
(B1). “Nem sempre ha interesse. Depende do titulo” (B4). B13 afirma que “temos poucos
livros aqui do PNBE e, por isso, acho que eles ndo chegam a despertar esse interesse”. Paiva
(2012) reflete que, no processo avaliativo para a formacéo do acervo do PNBE, néo se pode
afirmar que a escolha de um acervo é a uUnica forma de composicdo, pois frequentemente
outros pesquisadores discordam da escolha de certas obras; conclui-se entdo que é fato que ha
varias possibilidades de constituicdo do acervo.

Questionou-se sobre a divulgacdo do acervo do PNBE para a comunidade escolar, e
verificou-se que 57,14% (N=8) ndo tém uma divulgacao especifica das obras do programa ou,
conforme B6, “de modo geral a gente divulga junto com todos os outros [livros] do acervo”.
Conforme B14, “até o momento ndo existe algo especifico quanto & divulgacdo do mesmo
[PNBE], recebemos e colocamos no local reservado a novas aquisi¢des da biblioteca, logo as
obras misturam-se no acervo junto com as adquiridas por meio de compra”. Acrescenta-se
que 28,57% (N=4) ndo souberam responder, 7,14% (N=1) ndo responderam e 7,14% (N=1)
afirmaram que ha pouca divulgacdo. Na pesquisa avaliativa do programa, realizada pelo TCU
(BRASIL, 2002, 2002a), constatou-se que a divulgacdo do programa precisava ser
aprimorada, contudo evidencia-se que, até o presente, ainda ndo houve grandes alteracdes.

Quando instados a falar se a quantidade e a qualidade do acervo do PNBE atendem as
necessidades da instituicdo, houve um indice de discordancia entre os bibliotecarios, 21,43%
(N=3) afirmam que a quantidade ndo atende, pois a quantidade de livros é pequena
considerando a demanda de alunos (B1; B8). Por outro lado, 28,57% (N=4) declaram que a
quantidade e a qualidade do acervo sdo “satisfatorias” (B13); por conseguinte, 35,71% (N=5)
ndo opinaram; e 14,29% (N=2) ndo responderam a questdo. Evidencia-se, neste conjunto de
falas, que para por a biblioteca em movimento é fundamental que o acervo va ao encontro dos
anseios dos sujeitos leitores e aos objetivos e metas da instituicdo (FERRAREZI; SOUSA,
2014; VERGUEIRO, 1993).

Ao serem interrogados se creem em resultados positivos deste programa, 85,71%
(N=12) afirmaram positivamente; todavia 42,86% (N=6) desses respondentes emitiram as
seguintes observagdes: “Sim, desde que os livros sejam bem selecionados e a logistica de

distribuicdo funcione e o professor realize de forma correta a intermediagdo para propagar
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essas literaturas” (B5); “a ‘distribui¢do de livros’ pelo PNBE ¢ apenas uma agdo que faz parte
de uma politica de formacdo de leitores, precisa de muito mais” (B11), pois somente
“distribuir livros nao ¢ suficiente” (B12).

Conforme B4, “somente com divulgacdo na biblioteca (0 que no nosso caso nao
ocorre) ¢ mais uma politica criada, mas ndo efetivada”. Ressalta-se que 7,14% (N=1) néo
opinaram sobre a questdo. Ferrarezi e Sousa (2014) consideram que assegurar a qualidade e a
entrega dos livros ndo significa a valorizacdo da biblioteca e que os livros serdo lidos, sendo
necessario que a equipe pedagogica conheca o programa. Os autores complementam que é
imprescindivel a existéncia de uma biblioteca com estrutura minima adequada, profissionais
capacitados para mediar os livros e aproveita-los em sua potencialidade.

Percebeu-se que alguns bibliotecarios ndo se veem como corresponsaveis para a
promocdo do acervo do PNBE; por conseguinte, ndo inclusos como atores de uma politica
publica de incentivo a leitura. Marsulo e Carvalho (2016) delinearam a participagdo do
bibliotecario nas fases de identificacdo do problema, implementacdo e no processo de
avaliacdo de uma politica pablica, pois necessitam de mediadores entre os agentes formadores
das politicas e a populacdo beneficiada por elas. Garcez e Cunha (2011) e Sales (2004)
verificam a exigéncia de novas competéncias aos bibliotecarios para uma atuacdo mais
préxima aos alunos e para a interlocu¢do com os demais envolvidos com a educacéo.

Mediante o exposto, na avaliacdo qualidade e quantidade do acervo do PNBE, as
opinides foram bem divididas; entretanto, os resultados demonstraram que existe pouca
divulgacdo de suas obras. Destaca-se positivamente o PNBE; no entanto, a maioria dos
entrevistados considera a existéncia de fragilidades nas diretrizes do programa, como, por
exemplo, a participacdo dos professos para promocdo dessas literaturas. Nesse sentido,

apresentam-se, na subsecéo seguinte, as perspectivas dos professores em relacdo ao programa.

5.3.2 Percepcao dos docentes

a) Politicas publicas de leitura

Para investigar a compreensdo dos docentes sobre as politicas publicas de leitura, a
primeira subcategoria que emerge deste item compde-se das seguintes perguntas: “qual a
relevancia dessa politica publica de leitura para as escolas?” e “o que pode ser aprimorado?”.

Os depoimentos apresentados indicam a importancia de que os livros tornem-se mais
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acessiveis nas bibliotecas escolares de instituicdes publicas, conforme pode ser ilustrado pelas
passagens:
a relevancia esta relacionada a questdo das possibilidades de titulos para que ele
[aluno] possa conhecer, possa ter acesso. [...] porque mesmo tendo hoje a

possibilidade de baixar alguns livros pela internet, acredito que é importante que a
escola tenha o livro de forma fisica para o aluno (P6).

Para uma escola publica, em especial, esse tipo de politica é de extrema relevancia,
caso a sociedade careca desse tipo de politica publica corre o risco de passar com
escassez de material literario para a populacdo menos favorecida, que geralmente
ndo tem outra op¢do a ndo ser ter acesso somente ao material da escola publica (P4).

Percebe-se, nas respostas de P6 e P4, o destaque as dificuldades das bibliotecas
brasileiras para formacdo de acervo literario, 0 que, por conseguinte, prejudica 0 acesso aos
bens culturais. Mencionam também as implicacfes e consequéncias sociais que poderiam
causar a extingdo de politicas de acesso aos materiais literarios, tal como ocorreu em 2017.
Nessa perspectiva, Marsulo e Carvalho (2016) ressaltam que as politicas puablicas se
estruturam a partir de um “problema publico”; todavia, para ser considerado de natureza
publica, é fundamental que exista um interesse social comum. Desse modo, as politicas
publicas de leitura buscam tornar a leitura uma realidade para todas as criancgas,
proporcionando-lhes, por meio de um processo natural, o desenvolvimento intelectual
(MARANGONI; RAMOS, 2012). Entretanto, ndo se desconsidera a questdo que tais politicas
fortaleceram o faturamento do mercado editorial brasileiro (Tabela 1).

No que tange a sugestdes para seu aprimoramento, evidenciam que, para “fazer com
que o programa funcione de verdade” (P1), seria necessario dar énfase “a criagdo de trabalhos
para que os alunos conhecessem o programa, para que 0s alunos se interessassem mais pelos
livros [...]” (P5). P6 relatou que o aprimoramento do programa demanda discutir “a forma de
levar esses livros até o aluno, porque ndo adianta ter o acervo, mas o aluno por si ndo tenha a
vontade de escolher os titulos, de ler mesmo”, assim “trabalhar junto com o professor e junto
com o aluno, projetos que incentivem a buscar esses titulos nos acervos”. Para Silva e
Almeida (2015), o acesso a leitura literaria € limitado por impedimentos estruturais e
dificuldades no processo de mediacéo didatica.

Os discursos de P1 e P5 apontam que um aluno ndo leitor ndo possui o habito de
empréstimos na biblioteca. Como ndo tem iniciativa de leitura, o aluno necessita de estimulo e
de um intermediario. Concorda-se que as intervengdes de leitura sdo necessarias para 0
avanco dos niveis de leitura, isso porque, conforme Gomes (2017), o professor tem diante de

si muitos alunos que ndo compreendem o que leem. Segundo o autor, a leitura € principio
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norteador do processo de ensino-aprendizagem, pois se constitui elemento fundamental para a
construcdo dos conhecimentos escolares.

Para concluir, P6 sugere “mais obras atuais, porque trabalho muito com literatura e eu
percebo que ainda hé a priorizagdo dos canones*®”. Petit (2008) ressalta que é perigoso ofertar
aos adolescentes somente o que eles desejam. Oliveira (2014) defende que a priorizagdo de
obras ndo candnicas também propde uma politica separatista do ensino da literatura; dessa
forma, a selecdo das obras deve ater-se a uma proposta comprometida com a diversidade que
constitui o patrimonio literario da humanidade.

Saraiva (2008) reforca que a defesa somente de géneros candnicos e modelos pré-
estabelecidos também contribui para a exclusdo de opc¢des de leitura. No que concerne a
escolhas de textos canbnicos e ndo candnicos, € necessaria uma avaliacdo critica do professor
e que o aluno seja orientado pela liberdade de exercer sua capacidade critica diante de todo e
qualquer texto literario; nesse sentido, Todorov (2009) ressalta que a leitura de todos os tipos
de textos deve ser estimulada.

Percebeu-se que os professores ndo se enxergam como agentes de politicas publicas e
reforcaram a necessidade de intermediacdo do acervo para que o programa se efetive.
Destaca-se a importancia de politicas de acesso ao livro, de colocd-lo em movimento ao
encontro do aluno. Na alinea a seguir, espera-se obter dados sobre o uso dos livros na sala de
aula.

b) Relacdo sujeitos e programa

A segunda subcategoria pretende conferir atencdo a relacdo dos docentes com o acervo
do programa e sua utilizacdo. As questdes sdo: “voc€ tem conhecimento do PNBE?”, “Para
vocé o que significa o PNBE?”, “recebeu formagao para o uso do PNBE?”, “realizou alguma
atividade especifica na sala de aula com acervos do PNBE?” ¢ deixou-se um momento livre
para que os professores expressassem algo sobre o programa.

Destaca-se que, entre os professores, 50% (N=3) desconhecem o programa, e 50%
(N=3) conhecem pouco sobre o PNBE. Em relacdo a compreensdo da sigla, todos os
entrevistados demonstraram ddvidas e inseguranca em suas respostas, principalmente se era
um plano ou um programa, como revela P6: “E... Plano Nacional de Biblioteca na Escola. E
iss0?”. O PNBE compde e distribui obras de variados géneros literarios a alunos e professores
para o incentivo a leitura literaria (SILVA; ALMEIDA, 2015; PAIVA; DUARTE, 2017).

*8 Ngo ¢ objeto deste estudo a discusséo sobre obras canonizadas ou cléssicas e best-sellers, porém, como foram
mencionadas nos depoimentos e interessa-se pelas reflex8es sobre as praticas literarias dos jovens leitores,
apresentam-se as opinides dos depoentes e referenciais tedricos durante a sistematizacao da analise dos dados.
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Nenhum dos professores possui formacdo para o uso do acervo do PNBE: dessa
maneira, P5 acrescenta que “gostaria de conhecer o PNBE na verdade”. Necessita-se de um
perfil de professores que criem e realizem projetos, utilizem metodologias inovadoras e estilos
de ensino, que possibilitem adaptar os métodos de ensino-aprendizagem as caracteristicas,
motivagdes e ritmos de aprendizagem (MARIN; HALPERN, 2011). Conforme Cunha e
Ometto (2013), a formagédo continuada ndo se justifica como eliminacdo de lacunas de
formacéo inicial ou atualizacdo, mas se revela como uma concepcao de formacao que valoriza
o0 intercdmbio das experiéncias e possibilita reflexdo da propria pratica.

Registra-se que, ao desenvolverem atividades em sala de aula com o acervo da
biblioteca, ndo sabem se incluiram obras do acervo do PNBE, como exposto por P5: “mas eu
ndo sei se era do PNBE, porque ndo conheco que programa ¢é esse”. Por outro lado, P3 afirma
que ja trabalhou com a literatura do PNBE em um projeto da escola: “ja, ndo com todos, mas
com alguns livros eu trabalho”. Ressalta-se que os dados reiteram os resultados da avali¢do do
TCU (BRASIL, 2002, 2002a), a qual constata que os professores continuam com pouco
conhecimento sobre 0 PNBE, a inexisténcia de capacitacdo dos envolvidos na mediacdo do
acervo e a subutilizacdo das obras distribuidas.

Os depoimentos indicam que os respondentes possuem uma nogao sobre o0 programa,
mas ndo tém certeza sobre o que realmente significa; consequentemente, a maioria ndo sabe
identificar as obras que pertencem ao programa. A seguir, serdo esbocadas as percepcdes dos
professores sobre 0 PNBE no lécus.

c) Percepcdo sobre o programa

Ao término desta categoria, constitui este elemento a compreensdo dos sujeitos sobre o
programa e suas caracteristicas. Organiza-se esta subcategoria a partir das questdes: “vOCé
considera que um programa de distribuicdo de acervos literarios contribui para o incentivo a
leitura?”, “acredita que o acervo do PNBE pertencente a sua escola desperta o interesse dos
alunos pela leitura literaria?”, “acredita em resultados positivos deste programa?”, “em que
medida vem sendo divulgados os livros do PNBE?” e “a quantidade e qualidade do acervo do
PNBE atende as necessidades da instituicdo?”.

Os entrevistados, em sua totalidade, consideram que programas de materialidade de
acervos literarios contribuem para o incentivo a leitura, configurando-se em uma discussédo
recorrente sobre a problemaética acerca do acesso ao livro e a leitura no Brasil. Seguem alguns
trechos que ilustram esta afirmagédo: as formas de contribuicdo se dariam “oportunizando
aqueles gue ndo tém acesso, porque geralmente os livros acabam sendo caros para que o aluno

possa comprar €, tendo esse acervo, acredito que facilita mais para o aluno” (P6) e “estando
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na biblioteca a gente leva 0s nossos alunos, entdo contribui para que eles tenham contato
direto com livros e ndo sé pela internet, o que é muito bom” (P2).

Conforme Nascimento (2006), Saraiva (2008) e Bomeny (2009), as politicas publicas
que oferecem 0 acesso aos livros sdo essenciais para ratificar a importancia da leitura na
sociedade. Entretanto, para Santos (2016), é indiscutivel a relevancia de ndo apenas
disponibilizar esses recursos a biblioteca, mas também adequé-los as necessidades especificas
de cada comunidade escolar e fomentar a leitura dessas obras. Assim, o PNBE constitui uma
acao para diminuir essa distancia entre os livros literarios e os alunos de escolas da rede
publica (FERNANDES; CORDEIRO, 2012).

Ao serem questionados se 0 acervo do PNBE desperta o interesse dos alunos pela
leitura literaria, 83,33% (N=5) acreditam que sim, mesmo ndo sabendo diferenciar quais
livros fazem parte do acervo do PNBE, e 16,67% (N=1) preferiram ndo responder, pois,
“como nao sei o que ¢ exatamente o PNBE, eu ndo sei de que forma isso vai ser trabalhado,
como ¢ que despertardo o interesse pelos alunos” (P5). No que tange aos aspectos da relacédo
dos alunos com a leitura, Springer, Harris e Dole (2017) ressaltam que, no ambiente
educacional, o interesse € um fator que afeta as experiéncias cognitivas e afetivas dos
estudantes. Esse interesse pode ser relativo a algo exterior. Rybakova, Piotrowski e Harper
(2013) verificaram que as escolhas feitas pelos alunos por leitura literaria sdo baseadas nas
recomendacdes de amigos, familiares e professores. Assim, ratifica-se a importancia dos
mediadores no processo de incentivo a leitura no ambiente escolar.

Entre os resultados positivos da aplicabilidade do programa citados acima, P5 destaca
que “qualquer projeto que envolve leitura e livro, que envolve a cultura desses adolescentes,
entdo isso € algo bom para eles, entdo esta no caminho certo”. P4 reforca que “qualquer agao
para desenvolver a capacidade literaria dos alunos ird contribuir de maneira grandiosa na
aprendizagem global dos discentes”. Ressalta-se que um professor ndo quis opinar por
desconhecer o programa.

Quanto a divulgagdo dos livros do PNBE, P3 observa o seguinte: “olha, aqui no
campus, pelo menos eu vejo que o pessoal divulga, tem um cantinho de divulgagdo na
biblioteca dos livros que vao chegando”. Entretanto, para P1, a comunicagdo precisa ser
aprimorada, pois “deveria ter uma maior divulgagdo”. De acordo com os relatos, a maioria
ndo soube informar se ha divulgacdo. A esse respeito cabe salientar que ndo oportunizar a
visibilidade é um fator a ser considerado, pois restringe 0 acesso ao acervo encaminhado as
escolas e impossibilita 0 PNBE de alcancar seus objetivos (SALCIOTTO, 2012).
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Ponderou-se ainda se a quantidade e qualidade do acervo do PNBE contemplam as
necessidades da instituicdo. Segundo P1, “atende, mas poderia atender melhor ainda”. P3
acredita que o acervo deve ser atualizado e “[...] incluir obras mais novas nao sé os canones”.
Constata-se que os professores consideraram, em suas respostas, todo o acervo literario do
campus e ndo somente as obras do programa, como evidenciado na fala de P2 e P6: “eu ndo
sei se 0 que tem é do PNBE, mas 0 que nos temos tem atendido pelo menos as necessidades,
eu posso dizer das minhas aulas em especial tem atendido” (P2) e “nao posso dizer porque
ndo conhecgo né? Se for os titulos que tem aqui na instituicdo, eu acredito que, de certa forma,
sim” (P6). Conforme Fernandes e Cordeiro (2012) e Fernandes (2017), os critérios de
avaliacdo das obras literarias do PNBE passaram por aperfeicoamentos ao longo de cada
edicdo do programa; assim, atualmente existe a preocupacdo com a qualidade do texto, a
diversidade tematica, cultural e estética, o projeto grafico e com a ampliacdo do conceito de
literatura.

Os depoimentos dos professores destacam as politicas publicas de materialidade nas
escolas como favoraveis ao incentivo a leitura e ao livro, assim como o acervo da instituicdo
desperta o interesse. Contudo, tais politicas podem melhorar em relacdo a quantidade e a
diversidade de titulos; ademais, detectaram a falta de divulgacéo pelo Estado e pela biblioteca.
Neste sentido, procedeu-se, a seguir, a investigacdo com o0s discentes no intuito de
compreender a relacdo com o programa. Para tanto, empregou-se 0 questionario como técnica

de coleta de dados.

5.3.3 Percepcao dos discentes

a) Politicas publicas de leitura
Como andlise desta subcategoria, optou-se por verificar a perspectiva dos
respondentes sobre 0 programa, enquanto uma politica publica de estimulo a leitura, a partir

do grau de intensidade dos respondentes em relacdo a cada afirmacéo.
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Tabela 14: Percep¢io dos discentes sobre o0 PNBE, subcategoria “Politicas Publicas de Leitura” (N=134).

PNBE Medidas descritivas 1 2 3 4 5

M M, Mq DP f % f % f % f % f %

1.10 O PNBE
necessita de melhorias.
1.3 Gostaria de ter

mais informacées 375 4 4 136 17 12,69 11 821 9 6,72 49 36,57 48 3582
sobre o PNBE.

231 1 1 164 78 5821 3 224 7 522 26 1940 20 14,93

Legenda: (1) Nao sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

A questao 1.10 obteve indicagdo de “concordo parcialmente” por 26 respondentes
(19,40%) e de “concordo totalmente” por 20 dos inquiridos (14,93%), perfazendo um
percentual de 24,33% (N=46) para a demanda de melhorias ao PNBE; porém, a maioria 78
(58,21%) dos sujeitos ndo emitiu opinides. Nota-se que 0s sujeitos concordantes (parcial e
total) sd0 em maior niimero do sexo feminino, entre 16 e 17 anos, alunos dos cursos Y*° e W,
oriundos da rede particular de ensino. Fernandes (2017) manifesta-se a favor da continuidade
e do aprimoramento do PNBE, enquanto uma importante politica publica de leitura brasileira.

Percebe-se que as notas atribuidas pelos respondentes para a assertiva “Gostaria de ter
mais informagdes sobre o PNBE” sdo elevadas; 36,57% (N=49) assinalaram ‘“concordo
parcialmente” ¢ 35,82% (N=48) “concordo totalmente”, totalizando 72,39% (N=97) dos
respondentes que demonstraram interesse sobre o programa. O sexo feminino predomina
entre os concordantes (total e parcial), possuem 16 e 17 anos, estdo matriculados nas 1% e 22
séries do curso Y e pais com ensino médio completo. Segundo Brandileone e Oliveira (2017),
0 acervo do PNBE necessita de iniciativas que promovam a leitura das obras, que
proporcionem o reconhecimento do material posto a disposicdo e suas possibilidades
educativas no ambiente escolar.

E perceptivel a curiosidade em torno do tema pelos estudantes do Campus Paraiso do
Tocantins; todavia, houve um indice elevado dos que optaram por ndo fornecer uma posicao
nas duas proposi¢cGes, mas pode indicar principalmente o desconhecimento da tematica,
conforme a proxima subdiviséo.

b) Relagéo sujeitos e programa

A partir da sintese das informagdes obtidas no questionario sobre o PNBE, pretende-se

identificar a percepgédo e o conhecimento dos respondentes a respeito do programa.

* Adotam-se para nomear os trés cursos de Técnico Integrado ao Ensino Médio participantes da pesquisa as
letras W, X e Y, para resguardar a identidade dos sujeitos envolvidos.
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Tabela 15: Percepeiio dos discentes sobre o PNBE, subcategoria “Rela¢do sujeitos e Programa” (N=134).

PNBE Medidas descritivas 1 2 3 4 5

M M, Mq DP f % f % f % f % f %

1.1 Tenho

conhecimento sobre 2,02 2 2 084 33 2463 75 5597 18 1343 6 448 2 149
o PNBE.

1.2 O Campus
Paraiso me ofereceu
informagdes sobre o
PNBE.

1.4 Ja li livros do
acervo do PNBE.
1.7 A quantidade do
acervo do programa
atende minha
necessidade.

1.6 Os livros do
PNBE sao
adequados ao meu
interesse.

207 2 2 09 39 2910 62 46,27 20 1493 11 821 2 149

198 1 2 105 54 4030 48 3582 15 11,19 15 1119 2 149

213 1 1 141 77 5746 5 3,73 16 1194 30 2239 6 4,48

184 1 1 123 8 6418 9 6,72 17 1269 19 1418 3 224

Legenda: (1) N&o sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

A primeira série de indicadores revela que somente 1,49% (N=2) dos inquiridos
conhecem totalmente o PNBE, e 55,97% (N=75) desconhecem totalmente o programa; em
suma 5,97% (N=8) sim, e 69,40% (N=93) ndo. Entre as caracteristicas dos respondentes que
ndo conhecem (discordo totalmente e parcialmente) o PNBE, destacam-se: a maioria desses
respondentes é do sexo feminino, possuem del6 a 17 anos, sdo alunos dos cursos W e Y e
cursam o terceiro ano. Conforme Saetren (2005), a implementacdo é o estagio das politicas
publicas em que o planejamento é transformado em acdo, sendo a fase mais negligenciada, no
entanto; Ollaik e Medeiros (2011) ressaltam que a implementacéo perfeita é inatingivel.

Quanto a questdo que interroga se o Campus Paraiso do Tocantins ofereceu
informac@es sobre o PNBE, 46,27% (N=62), a maioria, declarararam discordar totalmente, e
1,49% (N=2) afirmaram que conheceram por meio do campus. Chama atencdo 0 numeroso
indice de “ndo sei responder”, 24,63% (N=33), na primeira questdo, e 29,10% (N=39) na
segunda. Os discordantes totais s&o na maioria meninas, entre 16 a 17 anos, frequentam o0s
cursos W e Y, prevalece o segundo ano, oriundas da rede particular e com pais com nivel
escolar no ensino médio. Salciotto (2012) declara que a emissdo do PNBE as escolas
possibilita que professores, alunos, pais e toda a sociedade tenham acesso a literatura;
entretanto, é imprescindivel o conhecimento da existéncia deste acervo e da importancia da

leitura.
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Os discentes, em maior numero, 40,30% (N=54), indicaram ndo saber avaliar se ja
leram alguma obra do PNBE. Entretanto, 35,82% (N=48) expressaram ‘“discordar
totalmente”, o que se considera - neste estudo - ndo ter lido livros do programa; e 1,49%
(N=2) afirmaram ter lido. No grupo de discordantes totais e que assinalaram “ndo sei
responder”, predomina o sexo feminino, na faixa etéaria de 16 anos, rede de ensino de origem
particular e pais com ensino médio completo, pertencentes aos cursos W (1) e Y (5), com
matricula no 2° (1) e 1° (5) anos.

Ressalta-se que os 185 titulos do programa disponiveis na biblioteca do Campus
Paraiso do Tocantins possuem em media 3,02% de empréstimos domiciliares, totalizando 558
empréstimos. Para esse calculo, retiraram-se os exemplares do PNBE — Acervo do Professor,
18 titulos, pelo fato de serem direcionados a outro pablico; convém destacar que deste acervo
ndo houve nenhum empréstimo até o0 momento do levantamento das informacdes (dezembro
de 2017) pela pesquisadora.

Entretanto, registra-se que 26,87% (N=36) concordam que o nivel de concordancia
sobre o conjunto de obras do programa seja suficiente aos usuarios, e 15,67% (N=21)
discordam que que a quantidade do acervo do programa atenda as necessidades dos discentes.
Ressalta-se que 57,46% (N=77) explicitam ndo saberem opinar. Os concordantes parciais
(22,39%, N=30) sdo em maior nimero do sexo masculino, com 16 anos, cursam o primeiro e
terceiro anos do curso X. Neitzel, Pareja e Hochmann (2013) e Alves (2014) ressaltam que o
PNBE tem que ultrapassar a linha da distribuicao dos livros, pois necessita de condi¢cdes para
acOes de incentivo ao uso do acervo que garantam a formacao de leitores.

A alternativa “discordo parcialmente” obteve 11,94% (N=16) na afirmacao “Os livros
do PNBE sdo adequados ao meu interesse”, € 6,72% (N=9) indicaram “discordo totalmente”,
perfazendo um percentual de 19,41% (N=26) de discordancia na sentenca, porém 64,18%
(N=86) ndo souberam responder a questdo. Os perfis dos discordantes sdo em sua maioria do
sexo masculino, com 15 (2) e 17 (5) anos, cursos X (2) e W (5), e estdo no 1° (2) e 2° (5) anos.
Segundo Paiva (2012), a maior preocupacao dos avaliadores das obras do PNBE € se o que foi
selecionado despertard o interesse e apropriacéo efetiva pelos jovens leitores. De acordo com
a perspectiva dos discentes, ha uma distancia entre o acervo e o interesse dos alunos.

Tal como disposto, a maioria dos discentes desconhece o programa, ndo sabe avaliar o
acervo, e nao recebeu informacdo do campus; de forma semelhante, a maioria ndo soube
indicar se as obras sdo interessantes e suficientes aos usuarios. A alinea seguinte é dedicada a

interpretacdo dos alunos a respeito do PNBE.
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c) Percepcéo sobre o programa
Esta subcategoria tem o propdsito de conhecer a opinido sobre o programa pelos

discentes do l6cus.

Tabela 16: Percepc¢io dos discentes sobre 0 PNBE, subcategoria “Percepc¢iio sobre o Programa” (N=134).

PNBE Medidas descritivas 1 2 3 4 5

M M, Mq DP f % f % f % f % f %
15A

disponibilidade dos

acervos do PNBE

no Campus Paraiso 2,11 1 1 135 74 5522 10 7,46 13 9,70 35 2612 2 149
facilita o acesso a

literaturas

diversificadas.

1.8 Gostaria que 0

PNBE enviasse

mais acervos 307 1 4 174 52 3881 1 0,75 6 448 35 2612 40 29,85
literarios para o
campus.

1.9 O Campus
Paraiso precisa de
mais projetos e
programas como o
PNBE para o
estimulo a leitura.

321 5 4 173 45 3358 6 448 7 522 28 2090 48 35,82

Legenda: (1) N&o sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Verifica-se na tabela 16 que 27,61% (N=37) concordam sobre a contribuicdo do
acervo do PNBE para diversificar o acervo literario do campus, evidencia-se que prevaleceu,
dentre as opgOes da escala, o registro de 55,22% (N=74) que assinalaram “ndo saber
responder” a afirmagdo. Os concordantes estdo dispostos em sua maioria no sexo masculino,
com 17 anos, pertencentes ao curso X e a terceira série. Para Candido (1999), a obra literaria
desempenha na sociedade papel de formadora e transformadora, pois, para o autor, 0 homem
tem uma necessidade universal de ficcdo e de fantasia comprovada pelo fascinio por filmes,
novelas, histérias em quadrinhos, contos folcloricos, lendas, mitos. No que diz respeito ao
objeto desse trabalho, faz-se necessario, portanto, que os mediadores conhegam e explorem o
acervo que estd a disposicdo nos campus, para possibilitar o acesso aos titulos pelos alunos.
Conforme Paiva (2012), frequentemente o acervo do PNBE néo é utilizado em salas de aula,
seja por desconhecimento do teor dessas obras, seja por obstaculos metodolégicos.

Porém, 55,97% (N=75) interessaram-se pelo envio de mais obras de literatura pelo
programa ao campus; em oposto, somente 5,33% (N=7) discordam totalmente desta assertiva,
e 38,81% (N=52) ndo quiseram opinar. Os inquiridos que ndo souberam responder séo, em

sua maioria, do sexo feminino, entre 16 e 17 anos, estudam o curso X, presentes no segundo e
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terceiro anos. Vale lembrar que o PNBE seleciona, adquire e distribui livros de literatura as
escolas publicas com o intuito de aproximar alunos e professores aos livros. Sua relevancia se
consolida em raz&o de o acesso ao texto literario normalmente ocorrer somente no ambiente
educacional (DEBUS; AZEVEDO, 2015).

Registra-se que 56,72% (N=76) apontaram concordancia para a necessidade de mais
projetos como o PNBE para o fomento da leitura; contudo, a taxa de discordancia ficou em
9,70% (N=13), e 33,58% (N=45) optaram por “nao sei responder”’. De acordo com os dados
analisados, a maioria do grupo de concordantes totais constitui-se do sexo feminino, entre 16
e 17 anos, frequenta o curso X, divide-se entre a 1° e 3° séries. Os resultados apontam ainda
que, mesmo sem saber sobre 0 PNBE, a maioria apoia que se precisa de projetos como esse
no campus.

Do ponto de vista de Oliveira (2014), as praticas leitoras ndo podem se limitar a
execucao de tarefas obrigatorias, pois ler é produzir conhecimento. Para tanto, este processo
exige a elaboracdo de projetos que sejam capazes de desenvolver ou ampliar o interesse,
principalmente no leitor em formacdo, no processo educacional basico, para que encontre
sentido nas leituras, bem como conheca estratégias para serem empregadas em diversos
contextos de leitura (GASQUE; SILVESTRE, 2017). Abaixo, discutem-se o0s valores
descritivos para a categoria Informacdes sobre o PNBE.

Graéfico 10: Médias e desvio padrao das assertivas sobre o PNBE

202 207 3

/5 198 211 184 213 307 321 231

11 1.2 13 1.4 15 1.6 17 1.8 1.9 1.10

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Conforme grafico 10, os respondentes sdo mais concordantes nas assertivas 1.3, 1.8 e
1.9, respectivamente, com media acima de 3 pontos, 3,75(p=1,36, M,=4, My=4), 3,07
(p=1,74, My=1, My=4) e 3,21 (p=1,73, My=5, My=4) nos posicionamentos em relacdo a

“gostaria de obter mais informagdes sobre o PNBE”, “gostaria que o PNBE enviasse mais
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livros” e o “Campus Paraiso precisa de mais projetos e programas como o PNBE”. Pode-se
observar alteracdo significativa nas frequéncias (p<1,75) nos dados que compdem o grafico;
notou-se também maior variabilidade da média (M=2,31, p=1,64) na questdo 1.10,
relacionada a necessidade de melhorias no PNBE. A maioria das respostas possui My=1, 0
que ressalta o elevado indice de respostas “ndo sei responder”, nessa categoria “Informagoes
sobre o PNBE”.

Os posicionamentos dos inquiridos foram mais equilibrados nas respostas das demais
proposicdes, com medias 1.1, 1,4, 1.6 e 1,8, com escores (p<1,23). Os dados apontaram que
discentes desconhecem o programa, entretanto utilizam as obras do acervo, mesmo que essa
participagdo ainda represente um indice insatisfatorio. Verifica-se o interesse sobre o
programa e suas obras pelos discentes, além da indicacdo da necessidade de mais projetos de
incentivo a leitura no campus. Isso denota a necessidade de mais investimento em acervos
liter&rios e em atividades de fomento a leitura.

Esses dados indicam o desconhecimento pelos discentes do programa. Conforme
Debus e Azevedo (2015), as escolas estdo recebendo os livros, mas o acervo é subutilizado e
o0s gestores do PNBE nao supervisionam o uso dessas obras encaminhadas. Para Brandileone
e Oliveira (2017), a leitura literaria ndo € uma prética que se realiza naturalmente, sem
esforco, por isso requer a responsabilidade de toda a comunidade escolar para sua promogao.

A partir dos dados da tabela 16, percebeu-se que os alunos concordam que a
distribuicdo do acervo possibilita acesso a literatura; entretanto, 79 dos sujeitos da amostra
ndo souberam responder a essa assertiva. A maioria apoia o0 envio de mais obras e projetos de
incentivo a leitura no campus. Relinem-se, a seguir, 0s dados dos trés grupos de sujeitos da

pesquisa triangular para a discussao dos resultados.

5.3.4 Entretecendo perspectivas: uma sintese dos resultados sobre o PNBE

A finalidade desta categoria é alcancar o objetivo especifico de diagnostico do PNBE
como promotor de praticas de incentivo a leitura literaria; para tanto, € preciso fomentar o
dialogo entre os posicionamentos. Assim, o caminho foi tracado a partir da comparacdo entre
os resultados dos trés grupos de sujeitos que subsidiaram a analise. Nesse ponto, entende-se,
portanto, que a atribuicdo do pesquisador é servir como vinculo entre o conhecimento e as
novas evidéncias resultantes da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 2013).



142

O quadro 4 apresenta a sintese dos elementos da primeira subcategoria e baseia-se a

partir das perguntas sobre a relevancia e o aprimoramento de politicas puablicas de leitura.

Optou-se por apresentar os resultados dos discentes agrupados em resposta a primeira coluna

de cada quadro, ndo necessariamente na ordem do questionario.

Quadro 4: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Politicas Piblicas de Leitura”.

ENTREVISTAS | BIBLIOTECARIOS |

DOCENTES

Politicas publicas de leitura

DISCENTES*

QUESTIONARIO

Qual a relevancia
dessa politica
publica de leitura
para as escolas?

- Acesso ao livro;

- Acesso ao livro;

56,72% (N=76):
sim

9,70% (N=13):
nédo

33,58% (N=45):
NSR

1.9 Campus Paraiso
precisa de mais
projetos e programas
como o PNBE para o
estimulo & leitura.

58,21% (N=78):

NSR 1.10 O PNBE
- papel dc?s Promotores | _ ¢ ncionamento do 24,33% (N=33): necessita de
de leitura; melhorias.

T rograma,; sim
O que pode ser - transparéncia; programa,
ap?imopra do? ) divulgagéO' - efetivago douso | 7,46% (N=10):
' AN dos livros; néo .
- efetivacdo dousodo | Orojetos 1.3 Gostaria de ter
acervo. 1.3= 73,39% rST;al;lfelr;ch))r'\rln;\éoes
(N=97): sim

*Nota: O percentual apresentado é a somatoria obtida em cada afirmacgéo pela pontuacao total e parcial.
Legenda: NSR= N&o sei responder.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

O PNBE, recentemente extinto, cumpriu o papel de distribuicdo e democratizacdo de
acervos literarios para as bibliotecas escolares da rede publica, oportunizando o acesso ao
livro e a leitura de qualidade. Pode-se perceber, no quadro acima, que programas de “acesso”
a leitura sdo importantes para os trés sujeitos. Esses elementos, embora relevantes, levam a
reflexdo sobre as caréncias do programa, haja vista que professores e bibliotecarios acreditam
que é necessario que se efetive a utilizacdo do acervo para fomentar a leitura.

Para seu alcance, é necessario, conforme os professores e bibliotecarios, a
“participagdo dos promotores”, criando oportunidades e “projetos”. Acrescenta-se, na Viséo
dos bibliotecarios, que a “divulgagdo” precisa de melhorias, opinido que se coaduna com a de
97 dos discentes da amostra, que gostariam de ter mais informagdes sobre o programa. Assim,
infere-se que as politicas publicas que ndo se preocupam com a dispersdo das obras doadas,
nem com a apropriagdo de seu conteudo, legando a responsabilidade exclusivamente aos
professores e bibliotecérios, configuram-se pouco proficuas, apesar de indispensaveis no
contexto brasileiro; assim, é fundamental que o acervo seja posto em movimento
(FERRAREZI; SOUSA, 2014; SOUZA; MARTINS, 2015).
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Professores e bibliotecarios entrevistados ndo se veem como parte do processo de
mediacgéo dos livros do PNBE. Conforme Paula e Fernandes (2014), sem a articulacéo entre a
distribuicéo de livros e a participacédo e qualificacdo dos profissionais, os problemas do PNBE
ndo serdo resolvidos. Segundo os autores, ¢ fundamental que o Estado garanta aos
bibliotecarios direcionamento e capacitacdo para o trabalho com o acervo. Marsulo e
Carvalho (2016) compreendem as politicas publicas como diretrizes, regras, procedimentos e
principios norteadores de acdo do poder publico e a sociedade, portanto é necessario
participacdo da sociedade e do Estado nas acdes desenvolvidas.

Em sintese, os sujeitos reconhecem a importancia de politicas de distribuicdo do
acervo ao campus, e indicam o aprimoramento da politica quanto a divulgacdo e a efetiva
utilizacdo do acervo. No quadro 6, articula-se a sintese da relacdo dos sujeitos da pesquisa

com o programa.

Quadro 5: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Relacfio sujeitos e programa”.

ENTREVISTAS | BIPLIQTECARIOS | DOCENTES DISCENTES* | QUESTIONARIOS
Relacéo sujeitos e programa

50% (N=3): sim

Voceé tem

conhecimento do

PNBE? Como?

92,85% (N=13): sim

50% (N=3): pouco

Obs: inseguranca
nas respostas

Para vocé o que

significa o PNBE?

a) plano x programa

a) plano x programa

69,40% (N=93):
nao

24,63% (N=33):
NSR

5,97% (N=8):
sim

1.1 Tenho
Conhecimento sobre
o PNBE

Vocé recebeu
formacéo para o
uso do PNBE?

100% (N=14): néo

100% (N=6): nio

61,20% (N=82):
nao

29,10% (N=39):
NSR

1,42% (N=2):
sim

1.2 O Campus
Paraiso me ofereceu
informacdes sobre o
PNBE.

Vocé ja realizou

alguma atividade

especifica na

biblioteca/sala de
aula com acervos
do PNBE? Se sim,

quais?

85,71% (N=12): no

83,33% (N=5): no
16,67% (N=1): sim

40,30% (N=54):
NSR

47,01% (N=63):
nao

1,49% (N=2):
sim

1.4 Ja li livros do
acervo do PNBE.

*Nota: O percentual apresentado é a somat6ria obtida em cada afirmacéo pela pontuacao total e parcial.
Legenda: NSR= Nao sei responder.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Evidencia-se que, entre os profissionais, a maioria afirmou que conhecia o PNBE, mas

a pesquisa mostrou que esse conhecimento é superficial. Em relacdo aos alunos, notou-se que
um maior percentual ndo conhecia o programa. Verifica-se entdo que a eficacia das politicas
publicas depende principalmente da atuacdo dos mediadores quanto & difusdo do acervo e sua

disponibilizacdo para o uso. Para Lajolo (2010), o consumo do livro deve ser mediado por
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terceiros, sendo a escola a principal intermediéria entre livros e leitores. Com base nisso, seria
possivel deduzir que o conhecimento do PNBE pelos mediadores escolares proporcionaria a
divulgacao e efetivacdo das politicas publicas aos alunos; entretanto, de acordo com os dados
coletados, o conhecimento do programa pelos mediadores nao se configurou no conhecimento
pelos alunos.

Mesmo declarando conhecer o programa, os profissionais ndo utilizaram as obras em
atividades na biblioteca e na sala de aula; assim, pode-se inferir que essa acdo acarretou a ndo
utilizacdo do material pelos estudantes, a quem foi destinado. Observa-se que ndo houve
formacdo para o uso adequado do acervo do PNBE, consonante com os resultados de
pesquisas anteriores (BRASIL, 2002; 2002a; 2006; PAIVA; BERENBLUM, 2009). E
fundamental que tenham formacdo adequada, ndo somente para trabalhar com as obras do
PNBE, mas também para incentivar o gosto pela leitura em seu fazer profissional, pois é
recorrente o profissional ndo obter formagdo adequada para o letramento na sua formacéo
inicial (CARVALHO; GASQUE, 2018).

O levantamento das obras do PNBE no Campus Paraiso do Tocantins verificou 203
titulos distribuidos no acervo 2010 (N=25), 2011, acervo 6° ao 9° ano (N=43), 2013, acervo
Ensino Médio (N=58), 2014, acervo EJA (N=59) e também 18 titulos do acervo 2013, PNBE-
Professor. E relevante a divulgacio do programa pelo Estado nas escolas, porque, apesar de
extinto, houve um investimento e a distribuicdo de inimeras obras, que — possivelmente -
também necessitam de um planejamento para seu uso e a formacao continuada de mediadores
dos acervos (PAULA; FERNANDES, 2014). Verificou-se também que ha uma baixa
frequéncia de empréstimos pelos usuarios, ndo havendo nenhum registro de empréstimo das
obras destinadas aos professores.

Observa-se que a ultima avaliacdo foi publicada em 2009 e, depois de nove anos, 0S
dados desta pesquisa sdo similares aos resultados de pesquisas anteriores, o que denota que
ndo houve mudancas significativas depois das avaliacdes do programa. Defende-se também
que a presenca do livro na instituicdo ndo é fator suficiente para a formacdo de leitores.
Verificou-se que, entre os sujeitos e o programa, ha uma relagdo distante, pois a maioria dos
profissionais “conhece” o programa, porém a maioria dos alunos néo tém informages sobre o
PNBE. Atividades com o acervo ndo séo executadas nas bibliotecas e salas de aula, além
disso, constatou-se um fluxo pequeno de empréstimo das obras; todavia, em razdo de o
controle de empréstimo ainda ser manual (papeletas), ndo se pode correlacionar 0s
empréstimos com 0s sujeitos. Apresentam-se, no quadro 6, as opinides dos sujeitos sobre o
PNBE
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Quadro 6: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Percepc¢io sobre o programa”.

ENTREVISTAS | BIBLIOTECARIOS |

DOCENTES

Percepcdo sobre o programa

DISCENTES*

QUESTIONARIOS

Vocé considera
gue um programa
de distribuicao de
acervos literarios
contribui para o
incentivo a leitura?

92,86% (N=13): sim

100% (N=6): sim

56,72% (N=76):
sim

33,58% (N=45):
NSR

9,70% (N=13):
nao

1.9 O Campus
Paraiso precisa de
mais projetos e
programas como o
PNBE para o
estimulo a leitura.

Vocé acredita que
0 acervo do PNBE
pertencente a sua
escola desperta o
interesse dos
alunos pela leitura
literaria? Por qué?

100% (N=14): sim

83,33% (N=5): sim

Obs.: ndo souberam
diferencia-los das
demais obras,
analisaram o acervo
por completo.

64,18% (N=86):
NSR

19,41% (N=26):
nao

16,42% (N=22):
sim

1.6 Os livros do
PNBE sdo adequados
a0 meu interesse.

Em que medida
vem sendo
divulgados os
livros do PNBE

57,14% (n=8): ndo ha
divulgacéo especifica
para o acervo.

- expositores de novas
aquisicdes: misturam-
Se no acervo junto com
as adquiridas por
compra.

- deveria ter mais;
- “cantinho de
divulgagdo”.

73,39% (N=97):
sim
14,93% (N=20):
nédo

1.1=69,40%
(N=93): ndo
1.2=61,20%
(N=82): ndo
1.4=47,01%
(N=63): ndo

1.3 Gostaria de ter
mais informacdes
sobre o PNBE.

1.2 O Campus
Paraiso me ofereceu
informacdes sobre o
PNBE.

1.4 Ja li livros do
acervo do PNBE.

1.1 Tenho
conhecimento sobre o
PNBE.

A guantidade e
qualidade do
acervo do PNBE
atende as
necessidades da
instituicdo?

28,57% (N=4):
satisfatorio (quantidade
e qualidade)

21,43% (N=3): a
quantidade ndo atende;
35,71% (N=5): ndo
opinaram

- Sim, mas pode
melhorar;

Obs.: ndo souberam
diferencia-los das
demais obras;
analisaram o acervo
por completo.

57,46% (N=77):
NSR

26,87% (N=36):
sim

15,67% (N=21):
nao

1.7 A quantidade do
acervo do programa
atende a minha
necessidade.

55,97% (N=75):
sim

38,81% (N=52):
NSR

5,33 (N=7): ndo

1.8 Gostaria que 0
PNBE enviasse mais
acervos literarios
para o campus.

Vocé acredita em
resultados
positivos deste
programa? Por
qué?

42,86% (N=6): sim
42,86% (N=6):
também sim, mas com
ressalvas.

7,14(N=1): ndo

100% (N=6): sim

55,22% (N=74):
NSR

27,61% (N=37):
sim

17,16% (N=23):
nao

1.5 A disponibilidade
dos acervos do PNBE
no Campus Paraiso
facilita o acesso a
literaturas
diversificadas.

*Nota: O percentual apresentado € a somatdria obtida em cada afirmacéo pela pontuagdo total e parcial.
Legenda: NSR= Nao sei responder.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Reconheceu-se a relevancia de acdes de distribuicdo de acervos literarios pela maioria

nos trés conjuntos de sujeitos, mas também os desafios dessa politica publica em busca de

espaco para sua valorizacdo nos ambientes escolares. Segundo Paula e Fernandes (2014), é
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evidente a importancia da distribuicdo, entretanto o livro, na qualidade de objeto material,
completa-se com o uso simbdlico de um leitor. Ferrarezi e Sousa (2014) pontuam que
programas de distribuicdo de obras sdo somente o inicio e ndo devem ser considerados como
fim das a¢des em beneficio da leitura e da valorizacdo das bibliotecas.

A comparacao entre os trés grupos demonstrou que ha disparidades na anélise sobre o
interesse dos alunos pelas obras do PNBE. O maior numero dos profissionais afirmou que os
alunos se interessam pelas obras do programa, mas os professores confirmaram que néo
sabem distinguir quais sdo as obras do programa entre as do acervo geral da instituicdo. A
maioria dos alunos ndo avaliou esta questdo. Em conformidade com Salciotto (2012), é
fundamental o monitoramento de como o Estado implementa as politicas publicas de leitura.

No quadro 6, pode-se constatar que ndo ha divulgacdo especifica do acervo do PNBE.
Percebe-se que os livros do programa foram inseridos ao acervo da instituicdo sem um projeto
especifico de dinamizacdo e circulacdo. Neste contexto, constata-se que a divulgacéo é falha,
pois a maioria dos estudantes ndo tém conhecimento do PNBE, néo leram livros do acervo do
programa e confirmam que o campus ndo ofereceu informacgdes sobre o PNBE. Em virtude
desses resultados, conclui-se que possiveis acdes podem ser tomadas para diminuir esse grau
de desconhecimento, pois se verificou que um percentual elevado (73%) interessa-se em obter
informacdes sobre o0 programa.

Rosa e Oddone (2006, p. 192) verificaram que muitos dos pontos fracos percebidos
ndo diferem dos encontrados em pesquisas anteriores; assim, “faltou e falta vontade politica
para avangar”. Segundo Salciotto (2012), a continuidade dos problemas existentes para 0
incentivo a leitura literaria nas escolas é alarmante, pois se verifica que ainda ha muito a se
fazer. Conforme Brand&o, Rodrigues e Souza (2017), o PNBE tem importancia no contexto
da politica publica de leitura, mas o programa, que se consolidou no aspecto de distribuicdo
de obras, necessita de investimento na divulgacao e formacdo de mediadores.

Na confrontacdo dos dados sobre se a qualidade e a quantidade do acervo estdo de
acordo com as necessidades dos alunos, verificaram-se diferengas significativas entre os
sujeitos. Os bibliotecarios apresentaram percentuais baixos de concordancias: 28% (N=4)
acreditam que o acervo é satisfatorio, em conformidade com 26% (N=36) dos discentes.
Entretanto, 21% (N=3) dos bibliotecarios ressaltam que a quantidade n&o atende a
comunidade estudantil; 55% (N=75) dos estudantes corroboram com estes profissionais ao
afirmarem a necessidade de mais exemplares de livros literarios. Ressalta-se que 0s
professores avaliaram o acervo literario como “bom”, mas passivel de melhorias tanto na

diversidade de titulos quanto na quantidade de exemplares. Reitera-se a importancia da
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promocdo dos livros do acervo para efetivar a leitura literaria; para Branddo, Rodrigues e
Souza (2017), a distribuicdo de livros possibilita também a formalizacdo da biblioteca ou
espacos de leitura nas escolas, pois incentiva o planejamento de a¢Ges no contexto dos trés
niveis federativos.

Os docentes, na totalidade da amostra, responderam positivamente sobre os resultados
do PNBE; entretanto, os bibliotecarios, mesmo concordando com os professores,
evidenciaram a necessidade de melhorias no programa, tendo em vista que somente “distribuir
livros ndo ¢ suficiente” (B12). De acordo com Paiva e Berenblum (2009), ¢ indispensavel
ultrapassar a distribuicdo e ampliar as possibilidades educativas no ambiente escolar,
principalmente na sala de aula e na biblioteca; para tanto, faz-se necessario o reconhecimento
pelos mediadores do potencial dos materiais disponibilizados. A viabilizacdo do acervo do
PNBE, para 27% (N=37) dos estudantes, facilita o acesso a literatura; entretanto, ressalta-se o
alto indice de “ndo sei responder” nesta proposicao.

Os resultados obtidos permitem inferir que o desenvolvimento das cole¢bes de
literatura requer uma reestruturacéo para atender as demandas dos usuarios e o uso qualitativo
das obras, principalmente neste periodo de recessdo das politicas publicas de incentivo a
leitura. Conforme B5, h& nos cdmpus a priorizacdo de aquisicdo de livros das ementas dos
cursos ofertados; assim, livros de literatura ficam em segundo plano na distribuicdo do
orcamento. Ha que se destacar ainda a caréncia de acfes para divulgacdo do acervo do
programa pelas bibliotecas e, consequentemente, pelos professores. Constatou-se que 0S
profissionais acreditam na existéncia de resultados positivos do programa; contudo, por parte
dos alunos, a maioria ndo soube responder sobre os livros que compdem o PNBE, tampouco
se ha resultados positivos do programa.

Esta categoria de analise tem como objetivo identificar o PNBE como promotor de
leitura no cdmpus, mas percebeu-se que o contexto atual do programa ndo difere de pesquisas
anteriores, como a de BRASIL (2002, 2002a, 2006), Soares (2002), Marques (2013),
Montuani (2013), Cirino (2015) e Branddo (2016). Porém, acredita-se na importancia da
continuidade do programa, pois para Salciotto (2012) o problema principal do PNBE é a
estruturacdo da politica publica; j& para Branddo, Rodrigues e Souza (2017, p. 473), “sua
extin¢do se torna um retrocesso para as politicas pablicas de incentivo a leitura. O que se faz
necessario € a restrutura¢do do Programa visando a implementacdes de agdes para promogao
da formacdo das/os professoras/es e mediadoras/es de leitura”. Nesse sentido, Fernandes
(2017) ressalta que o PNBE se constituiu, no decorrer dos anos, em uma politica de Estado e,

apesar de extinto, sua importancia se revela na democratizacdo da cultura e no acesso a leitura
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literaria de qualidade; assim - em funcdo do direito a literatura e ao patrimonio cultural - o
autor defende a continuidade do programa.

Nesta perspectiva, ressalta-se que a criticidade ao PNBE ndo desmerece 0 programa,
mas sim busca possibilitar melhorias. Conforme Branddo, Rodrigues e Souza (2017), a
finalizacdo reforca um dos problemas dos programas governamentais, como a
descontinuidade das acdes de politicas de incentivo a leitura. Para Marin e Halpern (2011, p.
807), ha a necessidade de desfazer a incompatibilidade temporal entre a acéo politica e a acao
pedagdgica. Para os autores, o tempo politico é “[...] caracterizado pelo impeto da mudanca ¢
pela obtencdo de resultados a curto prazo[...]”, e como tempo pedagoégico “[...Jonde a
apropriacédo da utilidade e do(s) sentido(s) das mudangas se processa a um ritmo mais lento,
remetendo para 0 médio e longo prazo a sua transposi¢do para as praticas e os resultados
obtidos”. Em seguida, apresenta-se a relagdo entre os atores envolvidos no cotidiano

educacional do ensino médio.

5.4 Préticas pedagogicas e papel da biblioteca

Na segunda categoria, vislumbra-se identificar as iniciativas em favor da promocéo
das obras do PNBE, em préticas de incentivo & leitura no locus. E pertinente explicitar a
realidade através das relacdes internas de gestdo e efetivacdo no cotidiano escolar para
colaborar no desenvolvimento de politicas. Nesta perspectiva, visa-se refletir em torno do
contexto em sua dinamicidade, pois, a partir das perspectivas dos sujeitos, pode-se
pormenorizar as relacdes entre si e 0 meio (leitura, literatura, PNBE, sala de aula e biblioteca
escolar).

O levantamento dos dados deste item incluem as informacGes obtidas a partir das 10
perguntas da dimensdo n°® 3 do roteiro semiestruturado (Apéndice A e B) e da dimensao n° 2
(2.1 a 2.9) do questionario (Apéndice C). Elaborou-se esta categoria a partir das subcategorias

r1e ;e 50 ’ . ~ . . . . N
de andlise: “Estratégias™ e métodos de mediacao”, “A biblioteca como espago de incentivo a

%0 Entende-se, neste trabalho, por estratégias os “[...] procedimentos ou as atividades escolhidas para facilitar o
processo de compreensio em leitura” (CANTALICE, 2004, p. 105).
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leitura” e “Colaboragdo professor-bibliotecario” para examinar as praticas, experiéncias e

desafios que enfrentam para atender as demandas dos jovens leitores.

5.4.1 Percepcéo dos bibliotecarios

a) Estratégias e métodos de mediacéo

Esta subcategoria compreende os questionamentos: “vocé realiza atividades de
incentivo a leitura literaria na biblioteca?”, “dificuldades para se trabalhar com literatura? O
que acha que poderia melhorar?” e “as obras de literatura sdo importantes na composi¢ao do
acervo da biblioteca?”. Visa-se explorar as atribuicdes e as praticas dos bibliotecarios
envolvidos na utilizacdo e movimentagédo das obras do PNBE.

Entre os bibliotecérios, 57,14% (N=8) afirmaram desenvolver alguma atividade de
leitura na biblioteca. B9 esclarece que “os eventos literarios ¢ campanhas relacionadas a
leitura [...] sdo planejadas para se adequar em algumas datas de eventos no campus”; ja,
conforme B12, “algumas atividades sdo realizadas dentro da biblioteca, outras nas salas de
aula ou no auditério”. A esse respeito, Silva e Almeida (2015) pontuam que a biblioteca
escolar, juntamente com os professores e gestdo pedagodgica, devem desenvolver acdes que
aproximem os estudantes das praticas de leitura literaria. Apresenta-se a relacdo de atividades

implementadas nas bibliotecas do IFTO:

Tabela 17: Atividades de incentivo a leitura desenvolvidas nas bibliotecas do IFTO.

Atividades f %

Feira de troca de livros e/ou gibis 4 25

Espagcos de leitura alternativa como: gibiteca 1 6,25
Rodas de leitura 1 6,25
Cinema na biblioteca 3 18,75
Clube do leitor 1 6,25
Café literario 2 12,5
Concurso de frases 1 6,25
Exposicdes culturais 2 12,5
Concursos de poesias e contos 1 6,25

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Conforme tabela 17, as agdes culturais mais realizadas nas bibliotecas do IFTO séo:
feira de troca de livros com 25% (N=4), cinema na biblioteca com 18,75% (N=3) e café
literario e exposicdes com 12,5% (N=2), cada atividade. Salienta-se que 21,43% (N=3)

declararam que ndo executam atividades de leitura e expressaram que estdo planejando ou que
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tem interesse em fazé-las. Conforme expressa B5, o motivo da néo realizacdo é que “temos
uma demanda maior por livros técnicos relacionados aos cursos ofertados no campus”.
Sanches e Rio (2010) explicam que a neutralidade € oriunda de uma objetividade técnica do
fazer biblioteconémico.

No Cémpus Paraiso do Tocantins, dentro de um universo 15 projetos cadastrados na
Coordenacéo de Extenséo e Projetos Especiais entre os anos de 2013 a 2017, encontram-se
dois executados pela biblioteca, a saber: “Semana do Livro e da Biblioteca” (2013) e “Café
Literario: uma boa leitura, com um bom café¢” (2013) (SILVA, 2017). Percebeu-se que os dois
projetos apresentavam finalidades em comum, objetivavam o incentivo e o gosto pela leitura,
pelas manifestacOes artisticas e culturais e promoviam interacdes significativas entre alunos,
servidores e autores de literatura. As fungdes culturais da biblioteca escolar complementam a
instrucdo formal, ao apresentarem possibilidades de leitura que ampliem os conhecimentos e o
gosto pela leitura na escola (RIBEIRO, 1994; FRAGOSO, 2002).

Identificou-se que a biblioteca também disponibiliza outros projetos (ndo cadastrados),
como o “Clube do Leitor” e “Campanha de incentivo ao uso do portal de periodicos da
Capes” (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2018). Conforme a pesquisa de Agustin
Lacruz e Gracia (2016), os clubes de leitura produzem um impacto consideravel dentro das
préticas de leitura em uma comunidade, refletindo-se no uso da biblioteca, na promocédo da
cultura e no comércio de livros.

No que concerne aos principais desafios para se trabalhar com literatura, os
bibliotecarios apontaram uma série de entraves, tais como: “dificuldade orcamentéria para
comprar livros de literatura” (B1), pois “a prioridade é a compra de livros que atendam as
demandas das bibliograficas basica e complementar dos cursos oferecidos” (B7). Sales (2004)
destaca que a biblioteca tem de dispor de um bom acervo, recursos financeiros, uma equipe
qualificada, espacos de lazer e entretenimento com exposicdes de arte, de danca.

Menciona-se que as a¢des administrativas sdo atividades prioritarias em relacéo as de
incentivo a leitura. B1 ressalta a “falta de tempo mesmo”, porque “a gente trabalha muito na
area administrativa, a rotina [...] ndo ter tempo suficiente para trabalhar mais periodicamente
com esses eventos, com essas campanhas de incentivo a leitura” (B9). B12 corrobora ao
afirmar que “nds, bibliotecarios, estamos muito sobrecarregados de trabalhos técnicos e falta
tempo para fazer os projetos”. Aos bibliotecarios sdo atribuidas fungdes técnicas e até
burocraticas, restando pouco tempo para a interacdo com os estudantes e para o planejamento
pedagogico; todavia, sabe-se que o servi¢o técnico e administrativo € inerente a profissao.

N&o obstante o comprometimento com as atividades administrativas, faz-se necessario
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compreender e priorizar o seu papel pedagdgico (CORREA et al., 2002; SALES, 2004). Os
discursos de Brasileiro e Freire (2013) e Brito e Vitorino (2017) delineiam a importancia de
ndo deixar-se dominar pela técnica e de conhecer as necessidades e usos do principal ator do
processo, que € o usuario, para a selecao do tipo de mediacao.

A esse respeito, ressaltaram outro obstéaculo, citado por B1, B7, B9 e B12, a falta de
recursos humanos na biblioteca, tendo o bibliotecario que fazer vérias atividades que
poderiam ser executadas pelos auxiliares de biblioteca. Lonsdale (2003), ao investigar o
impacto das bibliotecas escolares no desempenho dos alunos, verificou a necessidade de ter
recursos conectados & internet, colaboracdo com os professores, acervo de qualidade,
atividades de letramento literario e informacional e possuir recursos humanos qualificados.
Para Gasque e Silvestre (2017), na biblioteca escolar, € importante que exista quantidade
suficiente de recursos humanos para se realizar as atividades de incentivo a leitura.

B8 reforca a dificuldade de incentivar o gosto pela leitura nos adolescentes. A “falta
do gosto e do hébito da leitura sem davidas s@o os principais obstaculos para trabalhar com a
literatura”, pois “0s adolescentes estdo mais interessados nas tecnologias; a grande maioria
[...] ndo usufrui verdadeiramente das ferramentas disponiveis para eles, entre elas os livros
literarios” (B14). Constata-se este entrave na fala seguinte:

Hoje, com os dispositivos moveis, como smartphones, tablets, celulares,
smartwatch, entre outros, a leitura ficou bastante efémera, ou seja, 0s jovens ndo tém
muita paciéncia de ler textos longos, imagine livros de literatura. Ndo adianta impor
livros literarios “guela abaixo”, pois os resultados ndo sdo satisfatorios. Apresentar a
literatura de forma lddica utilizando musica, teatro, danca, arte, onde haveria a

insercdo do que esta escrito nos livros e por em pratica, deixar 0s usuarios a vontade
nas suas escolhas relacionadas a leitura (B6, grifo nosso).

»51 convivem com uma

Na visdo de Oswald e Rocha (2013), os “nativos digitais
multiplicidade de saberes pelo uso de dispositivos mdveis de imagens e som que,
supostamente, colaboram para o afastamento da leitura de livros e de préaticas que a escola
considera como legitima. Dentro dessa perspectiva, Rosa e Oddone (2006) salientam que a
relacdo do estudante com os livros esté fragilizada devido a cultura digital. Entretanto, Hayles
(2012) propde um modelo conciliador entre as habilidades vinculadas a leitura em suporte
impresso, a leitura profunda (close reading), a leitura em suporte digital e a hiperleitura
(hyper reading). Esta proposta intermediaria sustenta que o leitor contemporaneo precisa

desenvolver estratégias de leitura com habilidades simultaneas, no suporte impresso e no

5! Expresséo criada por Prensky (2001), devido a familiaridade que as criancas e jovens interagem com 0s meios
digitais.
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digital, demandando este ultimo estratégias diferenciadas devido ao fluxo rapido da
informacdo (HAYLES, 2012; KIRCHOF, 2016).

Ja nos excertos seguintes, observam-se aspectos que poderiam contribuir para sanar
essas dificuldades: “o PNBE apresentar propostas e alternativas de como trabalhar as obras”
(B10), “capacitacdo dos servidores da biblioteca nessa area [leitura e literatura]” (B11) e
“cooperacdo entre professores da area e os profissionais da biblioteca. Melhorar o canal de
comunicagdo professor x biblioteca” (B13), em busca de integracdo e planejamento
partilhado. Atualmente, muitas competéncias foram acrescidas ao bibliotecario. Conforme
Rasteli e Cavalcante (2013), o papel educativo e cultural desse profissional necessita de
competéncias especificas para sua atuagdo como mediador, dinamizador e propagador da
leitura.

O profissional bibliotecario escolar tem a funcdo de educar e direcionar para a
resolucdo de problemas a partir do uso consciente da informacdo (CARVALHO; GASQUE,
2018). Para tanto, € necessario que esteja inserido na comunidade escolar (professores,
alunos, direcdo, funcionarios e pais) e integrado ao projeto politico-pedagogico da escola para
contribuir no processo de ensino-aprendizagem (BICHERI; ALMEIDA JUNIOR, 2013).

Na presente pesquisa, os bibliotecarios foram unanimes ao afirmarem que as obras de
literatura sdo importantes na composicdo do acervo da biblioteca. Os trechos a seguir,
retirados das transcrigdes das entrevistas realizadas, ilustram as respostas oferecidas pelos
bibliotecarios que coadunam com esta visao:

Leituras técnica, cientifica ou académica, muitas vezes, sdo impostas pelos
professores; sdo poucos 0s usuarios que realmente tém o prazer por estas leituras. Ja
as obras de literatura mostram leituras livres, do dia a dia, do cotidiano, de fatos

corriqueiros, onde muitas vezes levam a outros mundos inimaginaveis, vislumbram
possibilidades reais e ficcionais (B6).

Elas também contribuem no aprendizado na medida em que favorecem o
pensamento critico, sobre questfes socioldgicas, éticas, religiosas, politicas.
Também enriquecem o vocabulario do leitor e desenvolve seu pensamento para a
leitura e a escrita (B12).

Geralmente os alunos procuram a biblioteca no horéario de intervalo e buscam nos
livros de literatura uma forma de despertar a imaginacdo, aliviar a mente dos
problemas classicos de sala de aula (B7).

Reflete-se a importancia de introduzir acdes na biblioteca que proporcionem a
insercdo de praticas leitoras que estimulem o gosto pela leitura literéria. Para Bomeny (2009),
ter 0 gosto de ler € uma expressédo de sentimento de uma habilidade de carater intangivel, que
pode, sim, passar pelas agéncias de socializacdo, a exemplo da escola. Ademais, é funcdo do

bibliotecario o processo reflexivo sobre o seu papel de mediador e responsavel por estratégias
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de abordagens aos seus usuarios. Gomes (2014) salienta que o sucesso da mediacdo depende
do nivel de conscientizagdo do prdprio profissional. Para Eva e Shea (2018), € necessario o
conhecimento de outros letramentos, como o midiatico e o digital, devido o compartilhamento
intenso de informacdes que os alunos ndo sabem discernir, boas ou ruins, verdadeiras ou
falsas (fake news)>?.

Em sintese, a maioria dos bibliotecarios afirma realizar atividades de incentivo a
leitura, e verificou-se que as que acontecem com maior frequéncia entre as respostas sao: feira
do livro, cinema e café literario. Entre as dificuldades enfrentadas para se trabalhar com
projetos literarios, citam-se: restricdo orcamentaria, falta de tempo e recursos humanos e
desinteresse dos alunos. Assim, denota-se que se faz necessario capacitacdo nesta area e
cooperacdo com os professores em projetos, sem perder de vista que as obras literarias sdo
importantes para diversificar o acervo da biblioteca. Na alinea seguinte, conhece-se como € o
ambiente da biblioteca na viséo dos bibliotecérios.

b) A biblioteca como espaco de incentivo a leitura

Comp0be-se um diagnostico da biblioteca como espaco promotor da formacdo de
leitores, contribuindo para a compreensdo da dindmica cotidiana do ambiente escolar. Para
tanto, parte-se das seguintes questfes: “como a biblioteca apoia o incentivo a leitura na
escola?”, “a biblioteca ¢ um espaco adequado para a leitura?” e “o que poderia ser feito de
diferente para contribuir para a formagao de leitores?”.

Apresenta-se a situacdo das bibliotecas escolares do IFTO, no que se refere ao espaco
fisico (estrutura), funcionamento e o acervo, atributos que podem interferir de forma positiva
ou negativa no funcionamento deste espagco como fomentador da leitura. Seguem-se a esses
temas as questoes: “como ¢ divulgada aos usuarios a chegada de novos livros na biblioteca?”,
“como avaliaria o acervo de literatura da biblioteca? Ha muitos empréstimos pelos alunos e
professores?”, “como vocé percebe a relagdo do uso dos livros literarios na biblioteca?” e
“considera o atendimento satisfatorio da biblioteca aos usuarios?”.

De acordo com Ely (2003), ao aluno é importante a familiarizagdo com a biblioteca
escolar, pois é onde se desenvolvem habilidades e atitudes para a frequéncia futura em outros
tipos de bibliotecas. A biblioteca escolar assume duas fun¢des fundamentais: a educativa e a

cultural, que complementam a educagdo formal em atividades concernentes a pratica da

52 para Allcott e Gentzkow (2017) e Jang e Kim (2018), as fake news tém origens politico-econdmicas; a partir
de 2016, tal questdo comecou a ganhar espaco nas discussdes, devido a possibilidade de noticias falsas terem
influenciado as elei¢cdes nos Estados Unidos.
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pesquisa e nas atividades de formacdo de hébitos de leituras na comunidade escolar
(FRAGOSO, 2002).

A primeira interrogacdo refere-se ao apoio da biblioteca ao incentivo a leitura na
escola. Este quesito é evidenciado nas atividades oferecidas: projetos de incentivo & leitura
(B1; B9; B11; B12), por meio da “exceléncia dos servigos prestados pela biblioteca” (B2),
divulgacdo dos materiais bibliograficos por diferentes meios (B6; B9; B12), assisténcia as
atividades de extensdo (B4; B7; B10; B12; B13), recebimento de sugestdes de aquisi¢do dos
alunos, professores e técnicos (B9; B14). Todavia, B5 ¢ categérico ao afirmar que “cabe ao
educador em sala de aula realizar esse primeiro contato” com a biblioteca.

Diante desta realidade, questionou-se se “a biblioteca de seu campus é um espago
propicio para a leitura?”. Assim, 50% (N=7) declararam que o espago da biblioteca ¢
adequado; entretanto, 35,71% (N=5) manifestaram que, em sSeu campus, 0 espaco da
biblioteca ainda ndo é um local apropriado a leitura, e 7,14% (N=1) ndo responderam a
pergunta. Essa constatacdo fica clara nestas declaracdes: “como a biblioteca ndo foi planejada,
o espaco nao ¢ adequado para se desenvolver certas atividades” (B8).

Completa-se: “devido a nossa estrutura fisica, a gente tem essa dificuldade com a falta
de espago mais definidos [...][e] adequado para uma leitura” (B6); “a biblioteca é pequena,
algumas vezes fica dificil ler, visto que muitos alunos conversam e fica muito barulho” (B12).
Conforme Paiva e Duarte (2017), faz-se necessario uma biblioteca devidamente estruturada
para contribuir positivamente no processo de aprendizagem e leitura. Paiva e Berenblum
(2009) averiguaram que projetos arquitetdnicos das escolas publicas, em sua maioria, nao
destinam espacos para a biblioteca e, quando existe, como parte do edificio escolar, ¢é
reaproveitado e destinado a salas de aula, visando a expansdo de matriculas.

A respeito das melhorias que poderiam ser feitas para contribuir para a formacao de
leitores e 0 que poderia ser feito de diferente, os bibliotecarios declararam que poderiam
desenvolver mais atividades que envolvam os usuarios com a leitura (B1; B12; B10). B7
declara que é necessario “melhorar o projeto politico-pedagogico da escola [...]. A cultura
organizacional n&o é da leitura; muitos docentes ndo tém o habito de ler, e isso pode se refletir
nos alunos”. De acordo com Hillesheim e Fachin (2000), a biblioteca escolar deve atuar como
elo entre professor e aluno, nas pesquisas e no estimulo a leitura. Para Baptista (2009), a
complementaridade entre 0 acesso a informacdo e o habito de leitura é o grande desafio da
biblioteca.

Acrescenta-se ainda que “€¢ preciso que toda a comunidade académica (diretores,

gerentes de ensino, coordenadores de curso, professores, técnicos administrativos) tenha
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consciéncia da importancia da leitura e do quanto os alunos tém potencial para desenvolvé-la”
(B7). Sales (2004) constatou, a partir de analise da conjuntura educacional brasileira, que a
biblioteca ainda ndo constitui um espaco de destaque de participacdo no contexto pedagadgico,
pois ainda ndo é entendida como imprescindivel na formacéo integral dos sujeitos.

O discurso de B12 sobre “ampliar o espago da biblioteca” corrobora com B9 ao
afirmar que seria necessdrio uma “estrutura fisica mais dividida” e “ambientes aconchegantes
para o usuario” (B10). B9 relembra que em 2014 havia um projeto de ampliacdo da estrutura
fisica da biblioteca, mas, devido a cortes no orcamento do campus, foi cancelado e ndo ha
previsdo de construcdo desse novo espaco para a biblioteca. Soares e Satyro (2008)
verificaram o impacto da infraestrutura no desempenho escolar, e, entre os indicadores que
podem contribuir para melhorar o desempenho dos alunos, destaca-se a existéncia de
biblioteca ou salas de leitura.

Uma biblioteca escolar adequada precisa dispor de recursos (orgamento, localizagdo e
espaco, instalacdes fisicas adequadas, mdveis e equipamentos), além de pessoal, programas,
atividades e promocdo a leitura. A esse respeito, verifica-se que os recursos refletem na
funcdo pedagogica, pois € necessario que a biblioteca proporcione acolhimento para maior
permanéncia no espaco fisico, devendo ser um espaco esteticamente agradavel, atrativo e
estimulador (IFLA/UNESCO, 2005). Quanto a como divulgam as novas aquisicdes da
biblioteca aos seus usuarios, 0s meios mais citados pelos entrevistados foram listados na
tabela 18:

Tabela 18: Meios de divulgacdo de novas aquisi¢es nas bibliotecas do IFTO.

Meios de divulgacdo f %

E-mail institucional 3 15,79
Pagina da biblioteca 1 5,26
Redes sociais 3 15,79
Exposicdo de novas aquisicdes 8 42,11
Listagens afixadas nos quadros de aviso 1 5,26
Contato pessoal 3 15,79

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

A divulgacdo busca dar visibilidade e promover os servi¢os e produtos disponiveis na
biblioteca para o atendimento ao publico ou para o feedback dos usuarios quanto aos servi¢os
oferecidos. Foram apresentadas trés formas gerais de divulgacdo: primeira, pelo uso dos
meios digitais de comunicagdo na instituicdo e redes sociais (e-mail, site e redes sociais), que
atendem a uma nova demanda e a um novo perfil de usuario; segunda, a divulgacdo
convencional com expositores e listagens; e terceira, sem a utilizacdo da forma escrita, pelo

contato verbal. Para Jiménez Fernandez (2013), o site, como recurso para divulgacdo de
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informagdes aos alunos, notabiliza-se como espaco para 0 acesso de informagdes confiaveis e
contribui para o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto ao questionamento sobre o acervo de literatura da biblioteca do seu campus,
no conceito dos bibliotecarios, consta “qualitativo” (B3), “variado” (B2), “rico, com autores
classicos e recentes, com conteudos da onda vampiresca, da magia, do ficcional” (B6),
“relevante e atualizado” (B14), “a qualidade ndo deixa tanto a desejar, € muito boa, mas em
relacdo a quantidade sempre é bem-vindo” (B9). Encontraram-se nos discursos avaliacfes
como “bom” (B12), “satisfatorio” (B13), “regular. [...] os livros de literatura que sdo
solicitados demoram muito para chegar” (B7). A qualidade, quantidade e atualizagcdo do
acervo contribuem para a frequéncia de usuarios na biblioteca (ELY, 2003); por conseguinte,
é necessario realizar avaliacdes sobre a frequéncia de uso das obras, 0 que permitira ajustes e
adequacdo ao perfil e necessidade da comunidade (BEHR; MORO; ESTABEL, 2008;
GASQUE, SILVESTRE, 2017).

Os bibliotecarios avaliaram que o acervo literario é bastante utilizado. Conforme B2,
“os empréstimos de livros literarios representam mais de 50% da circulagao da biblioteca”, €,
de acordo com B14, “a cada 10 empréstimos de livros técnicos, ocorre uma média de seis ou
mais de literaturas para o publico do médio [...]”. Conforme Hopkins (1999), ainda se trabalha
para alcancar o uso integral do acervo disposto na biblioteca, sendo tal uso fundamental para
o desenvolvimento do ensino-aprendizagem; para tanto, deve haver informacdes atualizadas,
de boa qualidade e em quantidade suficiente, que deem suporte ao curriculo.

Os bibliotecarios avaliaram que os professores ndo sdo usuarios habituais do acervo
literario das bibliotecas, conforme se pode depreender desses trechos das entrevistas: “ha
muitos empréstimos pelos alunos, mas penso que poderia ser maior [...]. Os professores
emprestam pouco, apenas materiais necessarios para preparar suas aulas” (B1); “os alunos
procuram mais por este tipo de acervo na biblioteca; os professores dificilmente procuram por
este acervo” (B2); “somente os alunos tomam emprestados estas obras literarias, o professor
vem procurar mais os livros técnicos” (B6). Paulino (2004), em seu estudo sobre o habito de
leitura de professores de lingua portuguesa em Belo Horizonte - Minas Gerais, verificou que
os docentes leem pouco, apenas os livros que precisam escolher para seus alunos e poucos
apreciam as experiéncias literarias.

Na tabela 19 apresenta-se a frequéncia de empréstimos de livros técnicos e literarios
pelo ensino médio e pelos servidores. Destacam-se 0s empréstimos dos alunos do ensino
superior e ressalta-se que ndo se pode distinguir o empréstimo dos servidores por docentes e

técnicos administrativos.
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Tabela 19: Frequéncia de empréstimo de livros do Campus Paraiso do Tocantins (Dez./17 a Abr./2018)

MEDIO INTEGRADO

MESES AGROINDUSTRIA MEIO AMBIENTE INFORMATICA SERVIDOR
Técnicos Literarios Técnicos Literarios Técnicos Literarios Técnicos Literarios
*Dez./17 1 14 0 14 0 17 10 3
*Jan./18 0 19 1 21 0 7 11 9
Fev./18 1 23 0 41 0 8 8 0
Mar./18 1 13 2 11 0 1 7 0
Abr./18 11 23 6 19 7 14 30 0
TOTAL 14 92 9 106 7 47 66 12

*Periodo que incluiu as férias escolares.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da IFTO (2018).

Pode-se observar ainda na tabela 19 que o fluxo de empréstimos de livros literarios é
feito, predominantemente, pelos discentes dos cursos de médio integrado; em oposicao, 0s
servidores (professores) utilizam mais livros técnicos em comparacdo aos de literatura do
acervo da biblioteca. Observa-se que ha pouco uso do acervo pelos servidores; pressupde-se
que tal fato ocorre em razdo da escassez de titulos atraentes para esse publico ou pelo
desconhecimento do acervo literario da biblioteca; entretanto, faz-se necessario mais pesquisa
sobre esta questdo. Sobretudo, precisa-se considerar que o incentivo ao uso do acervo deve ser
direcionado a todos 0s usuarios, ou seja, a biblioteca ndo € apenas para o aluno, mas também
para o professor e os demais servidores (GARCEZ, 2007).

Em relacdo ao atendimento da biblioteca aos usuarios, 50% (N=7) dos bibliotecarios
entrevistados afirmam que consideram satisfatério o atendimento ao usuério; 21,43% (N=3)
julgam razoavel; 14,29% (N=2) responderam que o servi¢o nao é adequado; e 14,29% (N=2)
ndo responderam ao questionamento. Um dos bibliotecarios entrevistados desenvolveu esta
questao da seguinte forma: “temos pouquissimos auxiliares, o que inviabiliza um atendimento
a contento” (B1). Garcez (2007) pontua que a presenca dos auxiliares ¢ essencial, devido a
diversas atribuicdes do bibliotecario; desde modo, quando ndo os tém, algumas ou todas essas
praticas serdo prejudicadas. Behr, Moro e Estabel (2008) ressaltam a importancia da
satisfacdo dos usuarios pelos servicos oferecidos, e destacam as avaliagbes como meio de se
verificar a necessidade dos usuarios e a qualidade e eficiéncia dos servigos.

Sucintamente, nesta subcategoria, a biblioteca se coloca como apoio as atividades de
incentivo a leitura, por meio da participagdo em projetos, atividades de extensdo e
atendimento de qualidade. Entretanto, a maioria concorda que poderia contribuir mais para a
formacéo de leitores, atuando nas seguintes questdes: estrutura fisica, cultura organizagéo e

aproximacéo da comunidade escolar com vistas a formacao de leitores.
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Para alguns bibliotecarios o espago é adequado a leitura; para outros, h4 problemas,
principalmente, na estrutura fisica. A avaliacdo do acervo de literatura concentrou-se entre
qualitativo a regular; no entanto, identificou-se o fluxo continuo de emprestimos, mais pelos
discentes do que pelos professores. Por fim, a maioria considera o atendimento aos usuarios
entre satisfatorio e razoavel. Neste proximo topico, visa-se compreender o processo de
colaboragdo entre bibliotecarios e professores e sua contribui¢do para o incentivo a leitura.

c) Colaboracéo professor-bibliotecario

A ultima subcategoria das “praticas pedagogicas e papel da biblioteca” objetiva
conhecer a (ndo)existéncia de praticas colaborativas entre os bibliotecarios e os professores de
linguagem. Tém-se como questdes: “vocé acha que a biblioteca da escola pode contribuir para
auxiliar o professor na pratica docente?”, “ha facilidade na comunicagdo com os professores
de linguas?” e complementa-se ao indagar “como essa relagdo pode contribuir ou atrapalhar
para o incentivo da leitura na escola?”.

De acordo com Santanna, Gregorio e Gerlin (2014), faz-se necessario o
aproveitamento de recursos de integracdo e dinamizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, como a interacdo direta entre o professor e o aluno. Segundo as autoras, 0
bibliotecario e a biblioteca podem-se incluir como elementos facilitadores desse processo
educativo.

Quando a pergunta “como a biblioteca do cAmpus pode contribuir para auxiliar o
professor na pratica docente?”, na visdo dos bibliotecarios, tal contribuicdo se efetivaria,
principalmente, por da divulgacdo do acervo e parceria em projetos. Assim, B3 destaca a
importancia de “trabalhar em parceria com o corpo docente na cria¢do de clubes da leitura,
exposicoes, atividades culturais, como sarais e declamacgéo de poesias a serem realizados na
biblioteca”. Bl enfatiza a necessidade de informar o professor “sobre novas aquisicoes
especificas de sua area docente”, “divulgando o acervo alternativo para sua pratica de ensino e
desenvolver atividades em parceria” (B10). A biblioteca, a partir de um trabalho colaborativo
entre bibliotecarios e professores, de acordo com Haycock (2004) Small, Shanahan e Stasak
(2010), Dow, Lakin e Court (2012), influencia positivamente no desempenho escolar dos
estudantes.

Por outro lado, Gasque e Silvestre (2017), ao analisarem a contribuicdo dos projetos
de leitura das bibliotecas escolares em colaboracdo com professores no desenvolvimento de
competéncias leitoras, verificaram que ndo se confirmou a influéncia positiva de projetos
realizados nas bibliotecas pesquisadas, em parceria com professores na aprendizagem dos

alunos.
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B9 frisa que essas atividades devem ser planejadas em conjunto, de forma a envolver
docentes e equipe da biblioteca. “Tendo esse planejamento, todas as atividades ocorrerdo bem
melhor, com resultados mais positivos”. Compreendem-se que tais parceiras, na perspectiva
de dividir responsabilidades na formacdo de leitores, devem contar ndo somente com 0s
mediadores (professores e bibliotecario), mas também com a participacdo minima do Estado
(ARAUJO; CARVALHO; CARVALHO, 2014). Ressalta-se que B4, B8, B11 e B14 nio
responderam esta pergunta.

Dos bibliotecarios entrevistados, 57,14% (N=8) afirmaram que mantém uma boa
relacdo com os professores de linguas; 21,43% (N=3) ndo responderam; 14,29% (N=2)
afirmaram que sim, porém com ressalvas, como revela B9: “quando eu falo em partes ¢
porque tem uma facilidade de acesso e de conversa com os professores, mas ndo é uma
conversa ainda muito direcionada e planejada. Entdo eu acho que esse ponto precisaria
melhorar”. Citam-se alguns trechos das entrevistas que ilustram as contribuicdes da boa
relacdo entre os bibliotecarios e os professores de linguas: a relagdo “ndo atrapalha, s6 agrega,
interage. Temos uma 6tima rela¢do aqui no campus e com ideias de varios projetos voltados
para a cultura, proporcionando interagio com o alunado [...]” (B6). E imprescindivel a
aproximacdo entre professores e bibliotecarios em acBes colaborativas que utilizem a
biblioteca em suas préaticas pedagdgicas e em beneficio da formacdo de leitores (GARCEZ
2007; BECKER; GROSCH, 2008). Relatou-se ainda que “uma das professoras ¢ mais assidua
na biblioteca, contribui solicitando obras para o acervo, as quais utilizam bastante no ambito
da sala de aula. Entdo de certa forma essa agdo, contribui para a formagao de leitores” (B14).

Destaca-se que 7,14% (N=1) evidenciaram que “infelizmente nem existe esta
comunicacdo com os professores da lingua portuguesa. Ndo conheco o trabalho dele
desenvolvido em sala de aula” (B7) e “nossos professores ndo sdo muito de buscar parcerias
com os bibliotecarios e vice-versa. Falta um interesse maior pelo tema de ambas as partes”
(B12). E necessario entéo refletir sobre a atuacdo de ambos os profissionais para um ambiente
de pro-atividade e dinamismo no desempenho de suas fungdes. Casarin et al. (2013) expdem
que os fatores que contribuem para o distanciamento existente entre professores e
bibliotecarios podem ser em razdo da falta de conhecimento do acervo, falta de divulgacdo
pela biblioteca, falta de interesse de ambos os profissionais e devido ao desconhecimento de
ambos sobre a area do outro.

O relacionamento colaborativo entre 0s agentes educacionais é fundamental para
elaboracdo e execugcdo de projetos voltados a formacdo de leitores. Evidenciam-se as

propostas sugeridas a partir de um trabalho colaborativo: divulgacdo do acervo e a parceria
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em projetos e em atividades de incentivo a leitura. Entre as atividades apresentadas pelos
bibliotecarios, somente um profissional mencionou explicitamente o desenvolvimento de
acdes em conjunto com os professores.

Verifica-se, na narrativa dos bibliotecarios, que a maioria mantém boa relacdo com os
docentes de Linguagem, mas infere-se que ainda esta “boa relagdo” ndo contribui para o
trabalho em parceria. Entretanto, ha espacos de contradi¢des, pois ha discursos que “sim,
porém com ressalvas” e¢ que “nao existe a comunicacdo com os professores da lingua
portuguesa”.

A partir da subsecdo seguinte, pode-se verificar a perspectiva dos professores em

relacdo as praticas pedagogicas e a biblioteca.

5.4.2 Percepgao dos docentes

a) Estratégias e métodos de mediacéo

Nesta subcategoria, pretende-se conhecer as praticas e estratégias metodoldgicas do
ensino da leitura e literatura pelos professores no ld6cus; para tanto, selecionaram-se 0s
seguintes questionamentos: “vocé realiza atividades de leitura com seus alunos? Se sim, como
¢ planejada essas atividades de leitura?”, “quais suas dificuldades para se trabalhar com
literatura? O que acha que poderia melhorar?”, “o que poderia ser feito de diferente para
contribuir para a formagdo de leitores?” e “a escolha de leituras por seus alunos é livre ou
segue um planejamento?” e “como vocé geralmente avalia essas leituras?”.

Todos os entrevistados garantiram realizar atividades de leitura em sala de aula;
entretanto, P5 registra que “as leituras que eu trabalho com eles sdo mais voltadas para a
interpretacdo de texto”. Cantalice (2004) propGe aos professores modelos técnicos e
procedimentos que propiciem a compreensdo da leitura pelos estudantes. Para tanto, a autora
destaca as seguintes estratégias: focalizar a atengdo nas ideias principais; questionar sobre o
grau de compreensdo; relacionar o conhecimento prévio dos alunos com nova informacao;
propiciar feedback para aplicarem estratégias de estudo apropriadas e de maneira mais efetiva;
utilizar reforcos positivos voltados para os alunos com baixa compreensdo; ajudar a
identificarem as contradi¢fes na compreensdo do texto e possibilitar contato com varios tipos

de textos. Nesse sentido, Goldman (2012) evidencia que ler para aprender requer habilidades
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de andlise, sintese e avaliacdo de diferentes fontes quanto a relevancia, confiabilidade,
imparcialidade e integridade.

Ao explicitarem se as atividades de leitura sdo planejadas ou séo livres, 83,33% (N=5)
salientam a leitura como um processo interativo com os alunos no delineamento das
atividades. Os trechos a seguir ilustram esta constatacdo: “eu escolho um tema ou também
eles escolhem, entdo a partir dessas duas maneiras a gente vai trabalhando a leitura [...],
depois a gente vai fazendo uma leitura em partes ou textos inteiros em que a sala toda possa
ler [...]” (P2) e “[...] eu juntamente com os alunos, a gente senta e conversa sobre quais livros
serdo lidos durante o ano, alguns classicos, alguns que s&o releituras, alguns filmes, entdo a
gente I& e depois discute. Eles formam parddias dos livros e apresentam, porque eles
percebem toda questdo da humanizagao [...]” (P3).

Bustle (2000), Grant et al., (2008) e Miller e Hopper (2010) salientam o uso da arte
para melhorar a compreensdo da leitura. Para Staib (2003), simular papéis reais, estudo de
casos, discussdes em grupo e a interacdo aluno-professor contribue para desenvolver
habilidades de pensamento. Entretanto, Holdren (2012) ressalta que a habilidade de
compreensdo de leitura exigida por testes padronizados ndo configura o0 mesmo formato
projetado pela arte, mesmo utilizando o pensamento critico em ambos. Para a autora, 0s
projetos de arte com seus beneficios ndo seriam suficientes para avaliar habilidades de
compreenséo de leitura.

Em contraste, expfe-se que as leituras sdo pré-estabelecidas, segundo esclarece P1:
“entdo a gente segue um livro didatico adotado pelo instituto e, a partir dos temas trazidos no
livro, a gente estende as leituras extraclasses, que séo justamente essas leituras sugeridas pelo
plano”. A esse respeito, P6 exemplifica que

[...] geralmente essas leituras sdo orientadas a partir das atividades do planejamento,
da ementa do curso, das séries. Entdo dentro desse planejamento, geralmente eu
peco para que eles escolham em conjunto, por exemplo, se eu estou trabalhando
sobre o romantismo, entdo, eu deixo que eles escolham algumas obras até mesmo
para ndo ser nada obrigatério assim forgado: eu escolher um livro e pedir para eles
lerem. Entdo, eles escolhem cada um escolhe um livro diferente daquele periodo, e a

gente faz atividades em sala, tal como seminérios, apresentagdes de pecas teatrais,
videos, eu trabalho mais dessa forma.

Salienta-se a importancia de que o leitor literario saiba escolher suas leituras, a partir
de analises de construcdes e significaces verbais de cunho artistico do texto, ndo deixando
este de ser um momento prazeroso (PAULINO, 2004). A principal dificuldade para se

trabalhar com literatura, citada pelos professores, esta na barreira que os alunos tém com a



162

leitura, principalmente dos livros literarios pré-determinados (cénones). A esse respeito,

destacam-se 0s seguintes discursos:
Acredito que é mais a questdo de incentiva-los a ler mesmo, porque, querendo ou
ndo, é uma leitura pré-determinada. Entéo, eu acho que a maior dificuldade é fazer
com que o aluno entenda que ler é importante. Essa literatura que a gente
trabalha em sala [...] torna-se cansativo para o aluno e que nem todos os alunos
gostam, por exemplo, de ler Machado de Assis. Ai vocé tem que fazer todo um
trabalho de mesmo instigar a curiosidade deles para que eles possam trabalhar. Acho

que isso é o mais dificil, fazer com que eles realmente tenham interesse (P6, grifo
Noss0).

A dificuldade é eles gostarem. Néo sdo todos que tém a cultura da leitura; quando
eles gostam, eles preferem as literaturas atuais, literatura estrangeira, livros que
pertenceram a algum filme ou entdo a falta do livro na instituicdo; de repente, essas
seriam as dificuldades primérias (P5, grifo nosso).

Verifica-se, portanto, a inquietude dos professores quanto ao ensino de literatura.
Considera-se que, para a formacdo do leitor, é necessario que se estimule o gosto pela leitura,
pois o gosto pela leitura ¢ um “prazer aprendido” (LAJOLO, 2010; PAULA; FERNANDES,
2014). Entretanto, € fundamental o interesse do leitor ao texto, interesse este que se diversifica
conforme diversos fatores pessoais e sociais: adquirir conhecimento, estudar, seguir
instrucdes e recrear-se (AGUIAR, 2007). Os docentes mencionam, em suas falas, o
despreparo dos alunos advindos do ensino fundamental: “os alunos [...] com pouco preparo
[...] despertar o interesse demora um tempo” (P1). Destacam também a formacéo inicial dos

professores como exemplo de dificuldades para o ensino de literatura:

A minha [dificuldade] vem da minha formagcéo inicial, [...] na faculdade que eu
cursei, a gente ndo viu nem literatura brasileira completa, [...], hdo porque nédo quis,
mas porque a faculdade ndo me deu. Entdo, eu tive conhecimento no ensino médio,
a partir do conhecimento do ensino médio é que fui buscar, estudar entender um
pouco mais, entdo a minha dificuldade com a literatura é a minha prépria formagéo
inicial (P2, grifo nosso).

Sob tal enfoque, Cosson (2015) afirma que a mediacdo de leitura literaria necessita de
formacdo especifica, pois precisa ter objetivo e praticas pedagogicas definidas, para ndo ser
reduzida a uma simples atividade de lazer. Para sanar essas dificuldades, as professoras
declararam que “a biblioteca poderia dar mais suporte” (P4) e “[...] programagdes destinadas e
exclusivas para pratica de leitura” (P1). P3 expressa o trabalho de “[...] forma diferenciada
essa literatura [classicos]”, €, na questdo sobre a formacao inicial, P2 cita que “tenho que ir
atras [...], no sentido de poder aprender mais”. Para P5, “a minha contribuigdo ¢ de reforcar a
importancia da leitura e levar pra eles aquilo que eles gostam, pelo menos para iniciar essa
cultura de ler para que eles consigam futuramente ler outras coisas até mesmo as literaturas

classicas”.
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P6 descaracteriza a visdo de que “muitas pessoas acham que os professores por serem
formados em Letras, todo mundo consegue trabalhar muito bem literatura, e ndo é bem assim;
cada um tem uma formagao especifica [...]”. Complementa ainda que, “apesar de ser formada
em Letras, tenho muita dificuldade em relagdo a como vou avaliar se o aluno realmente leu,
quais as outras atividades que eu poderia aplicar ap6s essas leituras [...]”. O depoimento de P6
corrobora com preocupagdes existentes na literatura sobre a dificuldade de mensurar
avaliacdes qualitativas de atividades de leitura, com foco em consolidar o habito, aumento da
compreenséo de leitura e desenvolvimento de leitores competentes e criticos (BARO et al.,
2012; LLUCH, 2014; LLUCH; TABERNERO; CALVO-VALIOS, 2015; LLUCH;
SANCHEZ-GARCIA, 2017).

Diante de tal perspectiva, é possivel a indagacdo sobre o que poderia ser feito de
diferente para iniciar o aluno na literatura. P1, P3 e P4 consideram como solucgdo trabalhar
com projetos e programagdes voltados a area de literatura dentro da escola, promovida ou ndo
pela biblioteca. Evidenciam-se os discursos de P6 e P2, nos quais relatam, respectivamente,
acreditar “que poderia se pensar em uma forma de utilizar as tecnologias para o incentivo
dessas [classicos] literaturas” (P6) e ser “muito a favor das coisas ludicas; as vezes, eu acho
muito formal [aula] e isso ndo atrai muito os alunos” (P2). Ressalta-se que 0 ensino
impositivo de leituras candnicas distancia os jovens leitores do gosto por ler (PETIT, 2008);
por isso, o uso de tecnologias e de atividades ludicas, conforme sugerido pelos entrevistados,
se revela pertinente.

O estudo de Ajayi, Shorunke e Aboyade (2014) constatou que 0s recursos eletrdnicos
influenciam positivamente o habito de leitura, pois tornam a leitura ainda mais agradavel e
aprimoram as habilidades de leitura independentes. Da mesma forma, Loan (2011) analisou o
impacto da internet sobre as préticas de leitura da net generation®, e verificou o aumento da
leitura superficial, sequencial e interativa; e, por outro lado, verificou também a diminuc¢édo da
leitura concentrada e profunda, assim como da leitura de literatura. Assim, recomendam-se
também os acervos do PNBE, pois apresentam uma variedade de géneros literarios, em
diversos registros e com autorias de diferentes regides e paises, possibilitando acesso a uma
variedade de experiéncias de leitura.

Entre as professoras entrevistadas, € perceptivel em suas diversas praticas que ha um

53 A net generation é a denominacéo de jovens nascidos entre 1982 e 1991 que cresceram em um ambiente em
que estdo constantemente expostos a tecnologia baseada em computadores (SANDARS; MORRISON, 2007).
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planejamento para incorporar as leituras programaticas sem excluir a autonomia dos alunos.
Conforme explicam as falas: “devido a ementa do curso, [...]Jgeralmente eu coloco varios
titulos dentro do periodo [literario] que a gente estd trabalhando e peco para que eles
escolham aquele que mais se identificou” (P6). Complementa ao afirmar que “a gente nao vai
conseguir fazer com que o aluno goste de ler, se ele pegar algo que para ele ndo tem
significado naquele momento” (P6). Para Kalman (2008), na pratica escolar ndo se deve
ignorar os significados sociais e culturais, nos quais os alunos estao inseridos.

Conforme P35, “existe um planejamento e dentro dele existe uma margem de liberdade,
até porque, se a gente comega a impor muito, o efeito ndo é aquilo que a gente espera que
seria 0 gosto pela leitura, pelo menos um prazer por aquilo”. Sem desconsiderar o
compromisso com o conhecimento, a liberdade do “sujeito leitor” proporciona o acesso a
textos que considerem significativos e agradaveis (PETIT, 2008) e propicia um espaco
promotor da formacédo da autonomia do individuo (SANCHES; RI10O, 2010).

Ao sugerir determinado tipo de literatura ou livro no planejamento, parte-se “do
momento que eles estdo vivendo, entdo, o adolescente geralmente vai gostar de livros que
tenham uma historia de amor envolvida, de aventura” (P5). P5 ainda refor¢a que “a gente
ainda da liberdade para as escolhas, mas tem que ter sim essa estratégia de planejar, sendo
eles véo para qualquer outro lado e ndo leem o que tem que ser lido [ementa]”. Reitera-se,
portanto, a mudanca do papel do professor de centralizador do conhecimento para mediador e
desafiador de novas possibilidades de aprendizado, 0 que ndo diminui sua responsabilidade
com a formacdo do sujeito (CRUZ, 2008).

H& similaridade entre P1 e P5 nos métodos que avaliam as leituras, pois ambos
indicam que as avaliam por discussdo, debate ou roda de leitura em sala de aula. P1, por
exemplo avalia “através de discussdo em sala de aula”; para tanto, pede “aos alunos para
comentar, opinar sobre o que acharam com relacdo a linguagem? Qual o livro que tem uma
linguagem mais complicada? E fazer essa intertextualidade com o momento historico”. PS5
pontua que “¢ sempre retomado o que foi lido e o que tinha por tras daquela leitura. Entdo, as
vezes, em forma de debate ou uma roda de conversa ou eu fagco uma série de perguntas e peco
para que eles respondam. [...] entdo eu consigo avaliar se houve compreenséo, entendimento,
se conseguiram enxergar, perceber e fazer outras leituras” (P5). A utilizacdo de estratégias
avaliativas de leitura inclui a compreensdo dos alunos e intervencdes pedagdgicas de analise
sobre o que foi lido e entendido em leitura, por meio de discussdes, reflexdes, relagdes com o
conhecimento previo e comunicacéo do contetdo lido (KOPKE, 1997; CANTALICE, 2004).

Verifica-se que, apesar da experiéncia dos professores, eles ainda encontram
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dificuldades para incentivar a leitura de textos literarios entre os adolescentes, devido ao
desinteresse dos alunos com a leitura e o livro. As atividades de leitura sdo orientadas pela
ementa das disciplinas; entretanto, ha um processo interativo na escolha dos textos literarios
para aglutinar o objetivo do professor e os interesses dos alunos. Ha professores que
ressaltaram os entraves na formagéo que ndo os habilitou completamente para trabalharem e
avaliarem o estimulo a leitura literéria; assim, propem mais apoio da biblioteca com acGes
continuas de fomento a leitura. Isto posto, expfe-se a seguir a perspectiva dos docentes sobre
a biblioteca.

b) A biblioteca como espaco de incentivo a leitura

Esta subcategoria objetiva verificar se a biblioteca do l6cus é, de fato, na percepcéao
dos entrevistados, um espaco de leitura e se contribui para a circulacdo das obras do PNBE.
Para tanto, foram aplicados 0s seguintes questionamentos: “como avaliaria 0 acervo de
literatura da biblioteca?” e “como percebe a relagdo do uso dos livros literarios por seus
alunos?”.

Ao serem questionados sobre o acervo de literatura da biblioteca do cdmpus, em suma,
relataram que é adequado, mas pode melhorar. P6, por exemplo, pontuou que “tém muitos
titulos que faltam na biblioteca que a gente acaba precisando [...], acredito que precisa
melhorar bastante a diversidade de titulos”; “eu gosto muito do acervo da nossa escola, eu
acho que faltam algumas obras, mas assim ta bom, melhor que muitos por ai” (P3), e “acho
que deveria ter mais volumes, vejo alguns livros bem usados, ndo sei ao certo se é por ter
poucos volumes, mas mais volumes certamente auxiliariam” (P4). Destaca-Se ser importante
que a escola disponha de uma biblioteca com condi¢des favoraveis para a pratica da leitura e
com empréstimos de materiais bibliograficos variados aos alunos; ademais, faz-se também
necessario ter profissionais qualificados (professores e bibliotecarios) para o estimulo a leitura
(PAULA; FERNANDES, 2014).

Ao abordar o uso de obras de literatura pelos discentes, a partir das constatacdes
esbocadas pelos professores, evidencia-se que os alunos leem em nivel mediano. Assim, “eles
leem porque eu os coloco bastante para ler. Eu os coloco para ler e pego para vir procurar na
biblioteca” (P3). Conforme Ivey e Broaddus (2001), Fisher e Ivey (2007) e Morgan e
Weagner (2013), no ensino médio ha uma diminuigdo da motivacdo pela leitura, devido,
principalmente, as praticas metodologicas e ao tipo de materiais de leitura adotados,
escolhidos para os alunos e ndo por eles, o que limita o papel da escolha pelos alunos no
ensino médio. P2 refor¢a que “eles leem, alguns deles sim, ndo os que - vamos dizer assim -

os classicos, mas tem muitos livros atuais que eles estdo bem interessados e ai a gente tem que
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entrar e ler também, entdo tenho visto assim nos corredores, nos momentos de intervalos,

leituras”. Na esteira dessa percepgédo, expomos as declaragdes a seguir:

Tem alguns alunos que fora esses livros que a gente pede para eles lerem, eles
procuram muito [literatura] [...]. Eu acredito que eles leem mediano, a turma toda
nao, porque sempre tem aqueles que realmente ndo gostam mesmo de ler e, as
vezes, quando eu peco para ler algum dos livros, eles ndo tém muita boa aceitagédo
(P6, grifo nosso).

Eles leem, boa parte deles leem. Eles gostam muito mais de coisas que estdo na
atualidade que partam de filme, por exemplo, aquele Diario dos Vampiros [...], a
série Amanhecer, Crepulsculo, entdo assim, coisas que tem muito a ver com a
idade deles, com a vida que eles estdo vivendo atualmente, entdo coisas que
envolvam de repente o imaginario do adolescente, do jovem. Agora para as
literaturas mais classicas € um pouquinho mais complicado, mas boa parcela tem
0 habito de ler [...] (P5, grifo nosso).

Percebe-se, pelo conjunto de depoimentos, que se reitera o debate sobre a aversao de
leitura de certas obras selecionadas pela escola e os embates em sala de aula. Ressaltam-se
também as preferéncias e o fascinio dos adolescentes por determinadas leituras; todavia,
evidencia-se que ndo se objetiva endossar o debate sobre “literaturas de massa” e o papel na
formacédo de leitores. Por sua vez, Paiva (2012) expGe a necessidade de conhecer o leitor real
gue se encontra na escola e que, forcosamente, passa por essas problematizac6es da formacéo
de leitores dentro e fora do contexto escolar.

Neste tdpico, discutiu-se sobre a biblioteca, 0 seu acervo literario e o interesse e 0 uso
pelos alunos. No que diz respeito ao acervo, os professores consideraram-no adequado, mas
consideram também que se pode ampliar mais os titulos e exemplares. Em relacdo a
percepcao sobre os leitores, os livros e a biblioteca, reconheceu-se que os alunos leem de
forma mediana, preferindo as obras mais atuais aos classicos; destacou-se também que alguns
leem por obrigacdo. Ja a colaboracdo entre professores e bibliotecarios, sob o ponto de vista
dos professores, sera tratada no topico seguinte.

c) Colaboracao professor-bibliotecario

Esta subcategoria tem a finalidade de conhecer a existéncia ou ndo de préticas
colaborativas (professores de linguagens-bibliotecarios) e compreender como se conduz essa
relacdo. Para tanto, indaga-se “qual o papel do professor no fomento da leitura e gosto pela
leitura?”, “a biblioteca da escola pode contribuir para auxiliar 0 professor na pratica
docente?”, “h4 facilidade na comunicacdo com os bibliotecarios?”, complementa-se ao
inquirir “como essa relagdo pode contribuir ou atrapalhar para o incentivo da leitura na

escola?”.
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Entre as palavras-chave retiradas das transcri¢6es, os respondentes declararam que, no
fomento & leitura, o professor assume 0s seguintes papeis: orientador, estimulador, mediador,
facilitador, incentivador e instigador da importancia da leitura. Embora seja “extremamente
dificil, por exemplo, em uma sala de 40 alunos vocé conseguir atingir todos [...]” (P6), €
evidente que “o professor tem um papel fundamental, devido a forma que ele trata a literatura,
ndo sé falando que é importante, mas fazendo com que o aluno se apaixone mesmo pela
leitura [...] ele consegue fazer com que o aluno passe também a gostar de ler” (P6).

Dentro desta perspectiva, Diesel, Martins e Rehfeldt (2017) e Berbel (2011),
explicitam o professor no papel de mediador do ensino, sendo o aluno o centro do processo
ensino-aprendizagem, configurando-se a abordagem pelo método ativo. Assim, conforme os
autores, cabe ao docente planejar estratégias pedagdgicas, favorecendo a autonomia, a
reflexdo, o trabalho em equipe e a problematizacdo da realidade, a fim de promover uma
aprendizagem significativa.

Neste contexto, averiguou-se como a biblioteca da escola pode contribuir para auxiliar

o professor na pratica docente. O resultado do questionamento encontra-se no quadro 7:

Quadro 7: Informacdes obtidas a partir da pergunta 3.10 aos professores

SUJEITO RESPOSTAS

p1 Acho que a biblioteca poderia também desenvolver mais eventos voltados para essa area de leitura,
talvez encontros, oficinas.

[...]Jtalvez se tivessem alguns momentos literarios, a prépria biblioteca organizar para a gente levar
P2 os alunos e ndo s6 o que vem do professor e talvez a propria organizacdo da biblioteca atrair os
alunos para la, também seria interessante.

Eu acho que a biblioteca podia de vez em quando, pelo menos a cada bimestre fazer um encontro
com os professores mostrando todo o acervo que recebeu, [...] mostrando ao professor as obras que
P3 chegaram e as que ndo chegaram e fomentar entre os professores o interesse para trabalhar os livros
atuais ndo sé os classicos.

A biblioteca pode manté-lo [professor] informado sobre o acervo, sugerir opcoes de leitura e até

Pa mesmo de projetos para desenvolver com os professores.
A biblioteca, um drgdo dentro da instituicdo bastante importante e relevante para a gente. O que a
biblioteca pode fazer é ter mais livros para poder disponibilizar mais para os alunos e divulgar
p5 mais os livros que tem; de repente, tem muito livro legal 14 que o aluno néo sabe que ta 14,

porque fica guardadinho; de repente, fazer um folheto mostrando os livros que tém ou colocar uns
cartazes na porta; ndo sei, chamar atengao para esse cara, que de repente até se interessa, mas nem
sabe 0 que ta la porque ndo vai entrar para procurar [...].

A biblioteca pode estar desenvolvendo atividades e projetos junto com professor, a partir
P6 inclusive desses livros, atividades que sejam diferentes, tais como o festival de leitura ou alguns
projetos que relacione com essa questdo da leitura [...].

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Observa-se que a maioria dos entrevistados aponta, especialmente, o planejamento e a
execucdo de projetos pela biblioteca. Percebeu-se a falta de procura dos professores pela

biblioteca para conhecer o que ela pode oferecer, pois citaram a necessidade de divulgagédo
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direta das obras aos professores. Roldao (2007) declara que o trabalho colaborativo deve ser
planejado em conjunto, por meio de uma interagdo dindmica entre os diversos saberes
especificos e processos cognitivos, a fim de que possam usufruir das potencialidades de todos
0s participantes.

Salienta-se a percepcdo de P5, ao citar que muitos recursos ficam 0ciosos no espago da
biblioteca pela falta de procura pelos estudantes, possivelmente porque sequer saibam da
existéncia dos mesmos; assim, P3 propde a aproximacgdo de biblioteca e professores, “[...] o
professor dissemina mais na sala de aula, diretamente com o aluno, e a biblioteca nédo
consegue abranger todos os alunos [...]”. Casarin et al. (2013) evidenciam que a colaboragao
entre professores e bibliotecarios é salutar para o processo de aprendizagem, pois 0s primeiros
estdo mais proximo aos alunos, com seu dominio curricular e de teorias de ensino e
aprendizagem; a respeito do bibliotecario, suas atribuicbes incluem participar do
planejamento e da execucdo de agdes para o uso dos recursos e fontes informacionais e da
leitura.

Todos os entrevistados relataram que mantém uma boa relacdo com os bibliotecarios
do lécus. A respeito do que a boa ou ma relacédo entre esses profissionais pode acarretar para o
incentivo a leitura, ressaltam-se os seguintes trechos: “pode contribuir porque se hd uma boa
comunicagdo, a gente consegue fazer projetos que visam a melhoria para os alunos” (P6).
Krammer et al. (2018) analisaram que os resultados de colaboragdes autosselecionadas
mostraram classificac@es significativamente mais positivas; entretanto, ndo necessariamente a
qualidade do ensino colaborativo.

Destaca-se também a fala de P5: “ela [boa relagdo] contribui [...]. Quando os dois
compreendem que existe uma estratégia forte para atrair o estudante para la [biblioteca], isso
contribui; agora, se as linguagens forem diferentes, obviamente vai atrapalhar”. Apesar dos
beneficios do trabalho colaborativo, Forte e Flores (2013), ao investigarem a colaboracédo
entre professores, verificaram que surgiram limitagcBes, principalmente no nivel
organizacional, como tempo e condi¢des de trabalho, além de falta de treinamento em
colaboracgéo, questdes motivacionais e pessoais.

Em sintese, neste item, discutiu-se sobre o papel do professor no estimulo a leitura
descrito como orientador, estimulador, motivador e mediador. A colaboracgéo da biblioteca se
daria por meio do planejamento e execucdo de projetos; entretanto, somente um professor
citou que poderia ser em colaboracdo e, por fim, todos os entrevistados relataram ter boa

relacdo com os bibliotecarios do cdmpus.
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Apresenta-se, a seguir, a descri¢do dos estudantes sobre as metodologias aplicadas em
sala de aula para o estimulo a leitura, e 0 espago que a biblioteca ocupa na formacao desses

discentes.

5.4.3 Percepcao dos discentes

a) Estratégias e métodos de mediacéo

Observa-se nesta subcategoria a percepcdo que 0s respondentes tém das praticas
metodoldgicas de seus professores de linguagens ao estimulo a leitura. Delimitaram-se cinco
enunciados para apresentar o nivel de concordancia e discordancia dos discentes, conforme

apresentado na tabela 20.

Tabela 20: Percepcao dos discentes sobre praticas pedagdgicas dos professores de linguagens (N=134).

PROF'ESESORES Medidas descritivas 1 2 3 4 5

LINGUAGEM M M, My DP f % f % f % f % f %

2.1 As literaturas
que ja li sdo
geralmente
indicadas pelos
professores de
Lingua Portuguesa.
2.2 As atividades
que os professores
de linguagens
fazem para o 325 4 3 104 6 448 29 2164 37 2761 50 37,31 12 8,96
incentivo a leitura

sdo estimulantes e

atraentes.

2.3 A metodologia e

didatica adotada

pelos professoresno 3,23 3 3 103 10 746 16 1194 53 3955 43 32,09 12 8,96
incentivo a leitura

sdo satisfatorias.

2.4 Os professores

incentivam a leitura

além das 332 3 3 107 7 522 22 16,42 44 3284 43 32,09 18 13,43
necessarias na
disciplina.

2.5 Tenho
professores que
influenciaram no
meu
desenvolvimento
como leitor (a).

307 2 3 113 7 522 43 32,09 34 2537 33 2463 17 12,69

360 4 4 116 8 597 16 1194 30 2239 47 3507 33 24,63

Legenda: (1) N&o sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).
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Na perspectiva de 57,46 % (N=77) dos respondentes, os livros de literatura que leram
ndo foram indicados pelos professores de linguagens, e registra-se que 37,32% (N=50)
afirmam que os professores influenciaram suas leituras literarias. A maioria dos discordantes
(total e parcial) é do sexo feminino; quanto a idade, encontram-se entre 16 e 17 anos, estao
nas primeiras e terceiras séries, frequentam o curso Y. Os fatores que influenciam a escolha
de um livro, entre jovens de 14 a 24 anos, sdo o “tema ou assunto”, a “capa” e empatados em
terceiro lugar “dicas de professores” e “dicas de outras pessoas” (INSTITUTO DO PRO-
LIVRO, 2016).

Na visdo de 37,31% (N=50), o nivel de concordancia é parcial em relacdo as
atividades de incentivo & leitura se caracterizarem estimulantes e atraentes, embora 49,25%
(N=66) dos respondentes que discordam (parcialmente e totalmente) representem um indice
maior do que os que concordam (46,27%, N=62). Nota-se que a maior concentracao de dados
estd na intensidade parcial dos valores em relagcdo a esta afirmacdo, porém o conjunto de
dados ocupa maior propor¢do em “concordo parcialmente”. Dos 50 respondentes que
concordam de forma parcial com a questdo, a maioria € do sexo feminino, com 17 anos de
idade, e cursando o 3° ano. Salles e Parente (2007) esclarecem que é necessario reconhecer
quando as estratégias ndo estdo se desenvolvendo como o esperado, pois tal reconhecimento
impde ao professor a adaptacdo da sua pratica, a partir das necessidades dos alunos.

Ao julgarem se a metodologia e a didatica adotada pelos professores no incentivo a
leitura sdo satisfatorias, 39,55% (N=53) discordam parcialmente, e 11,94% (N=16)
totalmente; por outro lado, 32,09% (N=43) concordam parcialmente, e 8,96% (N=12)
concordam totalmente com a metodologia e a didatica adotada. Os sujeitos que discordam
parcialmente s&o em maior nimero meninas entre 16 e 17 anos, principalmente do curso X,
distribuidas nas 1° e 2° séries. Devido a complexidade que permeia o ato de ler, surgem
diversas praticas pedagdgicas para o incentivo a leitura, entretanto sabe-se que, para o
estimulo a leitura, necessita-se mais que estratégias e habilidades eficientes; sabe-se também
que, se os alunos estiverem desmotivados, descomprometidos ou desacreditados de seu
potencial, o professor ndo tera sucesso (AFFLERBACH et al., 2013).

Nota-se que, na declaracdo “os professores incentivam a leitura além das necessarias a
disciplina”, obteve-se 32,84% (N=44) de discordancias parciais e 32,09% (N=43) de
concordancias parciais; contudo, ainda sobressai a maioria dos respondentes que discordam
(49,26%, N=66) em comparac¢ao aos inquiridos que concordam (45,52%, N=61). Outro ponto
a considerar é que o valor concordante e discordante encontra-se em um grau relativamente

equivalente. Verifica-se que, entre os que discordam, a maioria sdo garotas com 16 a 17 anos,
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dispersas nos trés cursos, principalmente na 1° e 2° séries. A escolha literaria pelos alunos
favorece a motivagdo e o envolvimento com a leitura, pois as leituras autosselecionadas
possibilitam escolhas relacionadas as experiéncias e ao gosto do proprio aluno (IVEY;
BROADDUS, 2001; ALLINGTON, 2012; MORGAN; WAGNER, 2013).

Os resultados mostram que 59,7% (N=80) concordam que ha professores que
influenciaram no seu desenvolvimento como leitor, em comparacdo a 34,33% (N=46) que
discordam dessa afirmacao. Entre as pessoas que influenciam o gosto pela leitura, conforme
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, estdo em primeiro a “mae”, com 11%, e em segundo
lugar, com 7%, os “professores” (INSTITUTO DO PRO-LIVRO, 2016). Os sujeitos
concordantes pertencem ao sexo feminino, tem de 16 a 17 anos, estudam no curso X, na 2° e
3° séries. Salienta-se que, nesta subcategoria, tabela 21, verifica-se um indice reduzido de
“nao sei responder” (My=2, M,=3 e M,=4) e sele¢bes mais distintas na escala em comparacéo

a categoria anterior (Gréfico 10).

Gréfico 11: Médias e desvio padrao sobre as préaticas pedagdgicas dos professores de linguagens

3,07 325 323 332 e

2.1 2.2 23 2.4 25

Fonte: Elaborado a partir dos dados da pesquisa (2018).

Os respondentes sdo mais discordantes na assertiva 2.1 em comparagdo com a
proposicdo 2.5, respectivamente com médias de 3,07(My=2, My=3, p=1,13) e 3,6 (M,=4,
Mgy=4, p=1,16): “as literaturas que ja li sdo geralmente indicadas pelos professores de Lingua
Portuguesa” e “tenho professores que influenciaram no meu desenvolvimento como leitor
(a)”. Ressalta-se uma variabilidade maior da média na questdo 2.5 (M=3,6, p=1,16) em
relacdo as demais questdes. Relaciona-se a eficacia do professor quanto a compreensdo e
desempenho geral da leitura nos discentes. Assim, tal eficacia deve ser considerada como

parte dos esforgos para 0 ensino-aprendizagem; todavia, deve-se destacar que suas crengas,
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tradigdes escolares, experiéncias influenciam tanto para melhor quanto para pior (DATNOW;
CASTELLANO, 2000; YATES; HOLT, 2009).

A maior divisdo encontra-se presente nos questionamentos 2.2 (M=3,25, Mo=2, Md3,
p=1,04), 2.3 (M=3,23, Mo=3, Md=3, p=1,03) e 2.4 (M=3,32, Mo=3, Md=3, p=1,16),
ponderando as respostas a cada assertiva. A questdo 2.3 esta representada com dispersdo mais
proxima da media em que a maioria discorda parcialmente da metodologia e didatica adotada
pelos professores no incentivo a leitura. Apesar de a maioria dos estudantes terem o0s
professores de linguagens como influenciadores de leitura, percebe-se que gostariam que as
aulas de literaturas fossem mais dinamicas.

Em resumo, os livros que os discentes leem em sua maioria ndo séo indicados pelos
professores, pois, conforme os dados, o professor ndo incentiva leituras além das exigidas em
sala de aula. Ao avaliarem se as metodologias e a didatica aplicadas nas aulas de literatura séo
estimulantes, a maioria discorda. Todavia, a maioria dos respondentes afirmou que possuem
professores que influenciaram no seu desenvolvimento como leitor. Na alinea subsequente,
discorre-se sobre o ponto de vista dos discentes em relacdo a biblioteca e ao bibliotecario no
estimulo a leitura literaria.

b) a biblioteca como espaco de incentivo a leitura

Esta subcategoria visa compreender o sentido que os discentes expressam sobre a
biblioteca e seus profissionais como promotores de leitura no I6cus. As questdes balizares
para determinar o grau de intensidade de concordancia e discordancia desta analise
encontram-se na tabela 21.

Tabela 21: Percepc¢éo dos discentes sobre a biblioteca e os bibliotecarios (N=134).
“Continua”

A BIBLIOTECA E OS Medidas descritivas 1 2 3 4 5

BIBLIOTECARIOS M M, Mg DP f % f % f % f % f %

2.6 A biblioteca oferece
condicGes (espaco,
atendimento, acervo etc)
para o estimulo a leitura.
2.7 A biblioteca do
Campus Paraiso possui
um acervo literario
diversificado e atualizado.
2.8 Uso a biblioteca para
outras atividades que nao
estdo relacionadas a 421 5 5 102 4 299 6 448 16 1194 40 29,85 68 50,75
leitura e ao empréstimo de

livros.

446 5 5 078 1 075 3 224 9 672 49 30,60 80 59,70

404 4 4 106 7 522 5 373 15 11,19 56 41,79 51 38,06
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Tabela 21: Percepcéo dos discentes sobre a biblioteca e os bibliotecarios (N=134).
“Concluséo ”

ABIBLIOTECAE Medidas descritivas 1 2 3 4 5

0S
BlBLlOTECARlOS M MO Md DP f % f % f % f % f %

2.9 Os bibliotecarios
contribuem para o meu
desenvolvimento como
leitor(a).

2.10 Os bibliotecarios
oferecem um
atendimento
qualificado e 361 4 4 1,08 6 448 14 1045 35 26,12 50 37,31 29 21,64
satisfatério as minhas

necessidades e

expectativas.

323 4 3 118 11 821 28 2090 34 2537 41 30,60 20 14,93

Legenda: (1) Nao sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Em relacdo as condicdes que a biblioteca disponibiliza para o estimulo a leitura, o grau
de concordancia entre os respondentes variou de 30,60% (N=49) a 59,70% (N=80).
Considera-se, entdo, um diagnostico positivo. Concordantes totais em sua maioria Sao
meninas, 16 anos, do curso Y, principalmente matriculadas no 1° ano, oriundas da rede
particular de ensino e nivel médio completo dos pais. Quando considerada a discordancia
dessa assertiva, esse numero declinou para 2,24% (N=3) a 6,72% (N=9). A contribuicdo da
biblioteca escolar ndo se restringe em oferecer uma infraestrutura adequada, mas também
disponibilizar servigos, programagdes e interagdo com a comunidade escolar para colaborar
no processo de aprendizagem dos alunos (PAIVA; DUARTE, 2017). Para promogédo do
acesso ao livro, Silva e Almeida (2015) afirmam que a biblioteca deve realizar atividades que
aproximem os estudantes as praticas de leitura literaria e leituras que englobem outras leituras
e outros conhecimentos.

O proximo item descreve se a biblioteca do campus possui um acervo literario
diversificado e atualizado. Verificaram-se 38,06% (N=51) de concordantes totais e 41,79%
(N=56) de parciais. Logo, o percentual de discordantes totais chegou a 3,73% (N=5) e
parciais a 11,19% (N=15). Os discordantes sdo, em maioria, do sexo feminino com 16 anos,
concentrados no curso X e na 2° série. O estudo de Dukpe, Agyekum e Konlan (2018)
verificou relacéo significativa no desempenho académico dos alunos de escolas que possuem
bibliotecas eficazes em comparacdo a estudantes de escolas sem biblioteca. Os resultados
indicam que onde bibliotecas sdo bem mobiliadas, com disponibilidade de materiais de
aprendizagem, a frequéncia dos alunos a biblioteca e os habitos de estudo contribuem para

que o alcance de bons resultados na aprendizagem.
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Percebe-se que a forma de interagcdo do alunato com a biblioteca inclui outros servigos.
A proposi¢do “uso da biblioteca para outras atividades que ndo estdo relacionadas a leitura e
ao empréstimo de livros” revela um percentual de 80,6% (N=108) concordantes (totais e
parciais) e apenas 16,42% (N=22) discordantes (totais e parciais) dessa sentenca. Conforme
pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, a biblioteca escolar é a quarta op¢éo entre as formas de
acesso ao livro (18%), depois da “compra em livraria fisica ou internet” (43%), “presentes”
(23%) e “emprestados de amigos e familiares” (21%); assim, 1€-se mais em casa (81%), na
sala de aula (25%) e como terceira alternativa, com 19%, na biblioteca (INSTITUTO DO
PRO-LIVRO, 2016). Ferrarezi e Romao (2008) analisaram que, na realidade brasileira, a
biblioteca escolar estd marcada por estere6tipos ou pelo silenciamento, o que dificulta, ainda
mais, a insercdo de novos sentidos na escola e na sociedade. Os concordantes totais sdo, em
sua maioria, do sexo feminino, contam com 16 anos, matriculados no curso Y, 3° ano, na rede
particular de ensino e pais com nivel escolar médio completo.

Os diagnosticos obtidos sobre os profissionais bibliotecarios denotam os seguintes
percentuais: quanto a concordancia se “contribuem para o desenvolvimento como leitor(a)”’, 0
resultado perfaz um nivel de 45,53% (N=60), sendo 30,60% (N=41) e 14,93% (N=20),
respectivamente, para o nivel de opinides parciais e totais. Em se tratando do grau de
discordancia, alcancou percentual de 46,27% (N=62), distribuido em 25,37% (N=34) de
opinides parciais e 20,90% (N=28) de totais. Neste contexto, surgem aos bibliotecarios
compromissos pedagdgicos para o desenvolvimento de suas acdes na biblioteca escolar
(SALES, 2004). Santa Anna, Gregério e Gerlin (2014) enfatizam o papel do bibliotecario
como incentivador e mediador da leitura, pois, como intermediério de diversas fontes de
leitura, deve contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Na afirmacdo acima, o nucleo intensificado de respondentes ocupa uma posi¢ao
parcial. Evidencia-se também um percentual de concordancia e discordancia equilibrado;
todavia, a maioria dos respondentes € parcialmente concordante. O sexo feminino, faixa etaria
16 a 17 anos, curso X, e cursando o 3° ano sé@o os perfis predominantes dos respondentes que
concordam parcialmente. Para Corréa et al. (2002), o bibliotecario escolar tem uma tarefa
dificil que é conquistar o aluno para dentro da biblioteca escolar para usufruir de todas as
possiblidades que a biblioteca pode proporcionar.

A respeito do atendimento dos bibliotecarios, se e qualificado e satisfatorio na
percepcdo dos discentes, a declaracdo obteve 37,31% (N=50) de concordantes parciais e
26,12% (N=35) de discordantes totais. Contudo, a taxa de concordancia apresentou um maior

percentual, 58,95% (N=79) em comparacdo ao grau de discordancia, 36,57% (N=49).
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Evidencia-se aqui qual é o perfil do publico a quem a biblioteca tem que direcionar suas a¢des
de aproximacdo. O grupo dos “totalmente discordantes” é composto de ambos 0s sexos, entre
16 e 17 anos, do curso W, matriculados no 2° e 3° anos. Sepulveda e Araudjo (2012) e Corréa
et al. (2002) destacam a importancia do estudo de usuarios das bibliotecas escolares para
mensurar a qualidade e a satisfacdo dos servigos prestados e, desse modo, identificar as
necessidades e subsidiar planejamentos operacionais.

O percentual que “ndo souberam responder” foi de 21,65% (N=29), na ordem das
perguntas da tabela 21: 0,75% (N=1), 5,22% (N=7), 2,99% (N=4), 8,21% (N=11) e 4,48%
(N=6). Percebe-se que o indice maior de ndo opinantes foi na sentengca que avalia se 0s
bibliotecarios contribuem para o desenvolvimento dos discentes como leitores. No grafico 12,

apresentam-se os valores médios em torno dos quais se concentraram os dados.

Grafico 12: Médias e desvio padréo das assertivas sobre a biblioteca e os bibliotecarios

2.6 2.7 2.8 2.9 2.10
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

As médias que destoaram no conjunto de declaracbes foram em relacdo aos
profissionais bibliotecarios: assertivas 2.9 (M=3,23, M,=4, M¢=3, p=1,18) “os bibliotecarios
contribuem para o meu desenvolvimento como leitor” e 2.10 (M=3,61, M,=4, My=4, p=1,08)
“os bibliotecarios oferecem um atendimento qualificado e satisfatorio as minhas necessidades
e expectativas”. Entretanto, a tabela 22 apresentou-se com as mais altas médias e menores
dispersdes, até 0 momento. Em contraste com as tabelas anteriores (tabelas 14, 15, 16 e 21),
os dados sugerem uma analise positiva na percepcao dos discentes para esta categoria. Osoro-
Iturbe (2006) poeticamente afirma que a biblioteca pode ser o solo fértil se for regada por
professores, pais, alunos e bibliotecarios dispostos a realizar uma revolugdo consensual,
tolerante e realista, mas corajosa, para que floresca mais exuberante.

Nesta subcategoria, verifica-se o subjetivismo dos discentes a respeito da biblioteca e
do profissional bibliotecério. Para a maioria dos sujeitos, a biblioteca apresenta condi¢des de
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estudo e leitura, assim como acervo literario diversificado e atualizado. Um percentual
significativo utiliza a biblioteca para outros fins que ndo sejam a leitura e 0 empréstimo de
livros, consideram o atendimento pelo bibliotecario satisfatdrio, entretanto ndo o veem como
colaborador de sua formacdo como leitor. Percebe-se que sdo muitos os desafios para a
formacdo literdria, metodologias utilizadas, e a a¢BGes da biblioteca podem aproximar ou
distanciar os alunos da leitura (ALMEIDA, 2011). Para expor a percepcao dos bibliotecérios,
professores e alunos sobre as praticas pedagogicas e o papel da biblioteca, apresentamos, a

seguir, o dialogo entres as trés vozes.

5.4.4 Entretecendo perspectivas: uma sintese dos resultados sobre as praticas pedagdgicas e
o0 papel da biblioteca

Este topico baseia-se em dois pilares, o fazer pedagdgico e o fazer bibliotecério,
realizados e vivenciados pelos sujeitos no cotidiano escolar e suas consequéncias na formacéo
de leitores nesse espaco educacional. Vislumbra-se identificar as acfes em vigor na circulacédo
e uso do acervo do PNBE, assim como reconhecer as relagfes dos profissionais envolvidos
nas praticas de leitura a partir do ponto de vista dos alunos. Espera-se que o cruzamento entre
as vozes dos bibliotecarios, professores, alunos e fundamentacao tedrica promova reflexdes e
compreensdo do cotidiano educacional na atualidade, no intuito de colaborar para um

processo de transformacdo em prol do fomento a leitura.

Quadro 8: Comparativo entre os resultados da subcategoria “estratégias e métodos de media¢éo”

ENTREVISTAS ,| BIBLIOTECARIOS | _DOCENTES DISCENTES* | QUESTIONARIOS
Estratégias e métodos de mediacéo
Vocé realiza 2.1 As literaturas
0, = 0 =77): ia li s
atividades de incentivo | 57,14% (N=8): sim 1?r?tfr (:\elztaﬁ)éo de ﬁ;’)%/o (N=77): qgf ajl?ngnst?eo
a leitura literaria na 21,43% (N=3): ndo texto: pretag 37.32% (N=50): igndicadas elos
biblioteca/com seus ’ f 3670 UN=9Y)- P
sim professores de
alunos? .
Lingua Portuguesa.
83,33% (N=5): 2.2 As atividades que
eadewocade || 49259 (N80 | B O e
. R N nao guag N
_ I|v_ros. 25% (l}l-_4), - profe_ssores 46,27% (N=62): para o incentivo a
Se sim, como séo - cinema na biblioteca | (planejamento) x né6 " | leitura sdo
realizadas/planejadas/ | com 18,75% (N=3); alunos estimulantes e
avaliadas? - café literéario e (delineamento/ atraentes.
exposi¢des com autonomia) 51,49% (N=69): | 2.3 A metodologia e
12,5% (N=2) cada nao didatica adotada
- discussdes; 41,05% (N=55): | pelos professores no
- debates; sim incentivo a leitura
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- rodas de
conversa.

sdo satisfatdrias.

- falta de tempo;
- excesso de agdes
administrativas e

- barreira que os

técnicas; alunos tém em
Quais suas - falta de.recursos re lagao a. 49,26% (N=66): | 2.4 Os professores
” humanos; literatura; N ; . :
dificuldades para se - orcamentaria: - embasamento nao incentivam a leitura
trabalhar com ¢ . ' - 45,52% (N=61): | além das necessarias
. - acervo; tedrico dos ; Lo
literatura? ; . i sim na disciplina.
- interesse nas primeiros anos;
tecnologias; - formacéo inicial
- falta de habito de dos professores.
leitura dos
adolescentes.
- capacitacéo; 59,7% (N=80):
- apoio da sim 2.5 Tenho
biblioteca; 34,33% (N=46): | professores que

O que acha que
poderia melhorar?

- capacitacdo;

- cooperagao entre
professores e
bibliotecérios.

- metodologias
diferentes para os
cléssicos;

- reforco da
importancia da
leitura;

- programacdes
especificas.

O que poderia ser
feito de diferente para
contribuir para a
formacao de leitores?

- mais atividades;
- estrutura fisica;
- cultura
organizacional.

- projetos
(biblioteca ou em
parceria com 0s
professores);

- incluséo de
novas tecnologias;
- atividades
ludicas.

nao

46,27% (N=62):
nao
45,53% (N=61):
sim

90,30%
(N=129): sim
8,96% (N=12):
ndo

79,85%
(N=107): sim
14,92% (N=20):
ndo

influenciaram no
meu desenvolvimento
como leitor (a).

2.9 Os bibliotecarios
contribuem para o
meu desenvolvimento
como leitor

2.6 A biblioteca
oferece condicGes
para a leitura

2.7 A biblioteca
possui acervo
atrativo

*Nota: O percentual apresentado é a somatoria obtida em cada afirmacéo pela pontuacao total e parcial.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Detectou-se que a maioria das bibliotecas do IFTO promovem atividades de incentivo

a leitura literaria, sendo que as atividades mais realizadas nos campus sao a feira de troca de

livros, cinema na biblioteca, café literario e exposicoes de livros. Conforme Gomes e Bortolin

(2011), a exibicdo de filmes pode ser uma atividade diversificada para capacitar 0s

adolescentes a lerem com prazer; contudo, € importante distinguir que a adaptacédo literaria

contém uma linguagem e a literaria possui outra distinta. Para Silva e Almeida (2015), cabe a

escola e a biblioteca a promogéo de acbes que aproximem os discentes das praticas de leitura,

ndo apenas de forma didatica, mas também literaria e de fruicdo. Naranjo Vélez (2005)

destaca que a concepcdo de promogéo de leitura diverge da animagéo da leitura, ao passo que

esta motiva os leitores através da recreagdo, aquela transcende a animagdo, pois objetiva

fortalecer as competéncias leitoras dos discentes.
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Em sua totalidade, o grupo de professores trabalha com literatura em sala de aula,
através de discussdes, seminarios, teatro, producéo de video e paroddias, principalmente para
promocdo de interpretacdo de textos, fluéncia no ato de ler, producédo textual e apresentacéo
de escolas literarias. Ranke et al. (2011) ressaltam a importancia de dedicar-se ao
desenvolvimento do letramento literario, por meio das formas de como a leitura é estimulada
pelos professores e praticada pelos alunos. Deve-se atentar aos processos e as abordagens
instrucionais da leitura que possibilitem a construcdo de habilidades de letramento necessarias
aos estudantes para o aprendizado (GOLDMAN, 2012).

Por conseguinte, os estudantes avaliaram negativamente as praticas de leitura literaria
desenvolvidas no campus: suas leituras ndo séo indicadas pelos professores (57,46%, N=77),
as atividades em sala de aula ndo sao estimulantes (49,25%, N=66), assim como ndo utilizam
a biblioteca para empréstimos de obras e leitura (80,6%, N=108), e 51,49%, N=69, opinaram
desfavoravelmente sobre as metodologias e didaticas adotadas pelos professores para o
incentivo a leitura. Acerca das praticas de leitura dos adolescentes no ambiente escolar, estas,
geralmente, sdo guiadas por selecdes de leitura do curriculo, obras classicas e textos para o
vestibular. Tais titulos, apesar de sua importancia literaria, possivelmente, sdo distantes da
realidade do aluno e, por conseguinte, ndo lhe despertam o interesse pessoal. (SANFELICI;
SILVA, 2015). Faria (1995) salienta que hd um desencontro entre os interesses e as
preferéncias dos sujeitos e os da escola.

Entretanto, a maioria dos estudantes mesmo ndo concordando com as préaticas de
leitura no campus, revela que os professores exercem influéncia em sua formacao como leitor.
Cruz (2008) ressalta que o professor passou a ser considerado como um problematizador,
aquele que desafia os alunos a buscarem outras possibilidades de caminhos para a
aprendizagem. Nessa perspectiva, € indispensavel que os professores questionem o seu papel
e as metodologias adotadas, buscando novas estratégias que proporcionem aprendizagens
mais significativas (CARVALHO; GASQUE, 2018).

Depreendem-se desta andlise que as praticas desenvolvidas pelos professores
exploram diversos recursos em sala de aula, privilegiando o didlogo e a participacdo dos
estudantes; porém, apesar disso as expectativas dos alunos divergem do que os professores
propdem ao ensino da leitura. Ressalta-se que a leitura é um ato que depende da motivacéao
recebida e/ou consequéncia de uma vivéncia agradavel desta pratica para que se transforme
em habito (WIGFIELD; GUTHRIE, 1997; STANFIELD, 2008; GOMES; BORTOLIN, 2011;
AYDEMIR; OZTURK, 2012).
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Evidencia-se que os profissionais sdo cientes das dificuldades para se trabalhar
literatura com adolescentes, especialmente pela “falta de interesse” destes, por isso citaram
como empecilhos ao seu trabalho a “barreira que os alunos tém em relagdo a literatura” e a
“falta de habito de leitura nos adolescentes”. Neste ponto, evidenciaram também os impactos
das novas tecnologias como fator motivador ao desinteresse da literatura. Entretanto, para Tan
et al. (2013), essa barreira pode ser uma nova possibilidade de educacdo, haja vista dispor de
livros digitais. Corréa e Dias (2016) também verificaram a forte presenca das tecnologias no
cotidiano dos estudantes, e, embora atestassem que sdo pouco aproveitadas em sala de aula
para 0 ensino-aprendizagem, indicaram que s&o significativas no desenvolvimento de
multiletramentos em beneficio da autonomia e criatividade dos estudantes.

Sugere-se a parceria entre os bibliotecarios e professores em projetos, conforme
Gomes e Bortolin (2011), para alcancar os propositos de uma atividade de promocao a leitura.
E fundamental a colaboracio entre os membros da comunidade escolar, em distintas situacdes
de envolvimento: gestores, professores, bibliotecérios e alunos. Entretanto, verificou-se que a
maioria dos professores solicitou a cooperacdo da biblioteca para as atividades por eles
direcionadas, mas nao evidenciou um trabalho em conjunto. Devido a identificacdo de suas
limitacBGes, os docentes recomendaram também o oferecimento de cursos de formagao
especifica nesta area de atuacdo. De acordo com Rasteli e Cavalcante (2013), a formacéo de
mediadores da leitura implica a reflexdo critica da realidade e a busca pelo aprimoramento e
crescimento constante.

Na opinido da maioria dos alunos, porém com uma margem pequena, 0s professores
ndo incentivam a leitura além das necesséarias a disciplina. B4 observa que o “incentivo a
leitura por parte dos professores se volta muito a questdo das leituras obrigatdrias passadas em
sala de aula”; entretanto, possuem professores que influenciaram no desenvolvimento como
leitor. Sanfelici e Silva (2015) ressaltam que a selecdo de leituras impostas pela escola nédo
dialoga com os reais interesses dos estudantes, o que gera um conflito na medida em que os
estudantes ou ndo gostam de ler ou gostam de ler, mas ndo necessariamente séo atraidos pelas
determinaces do curriculo.

Depreende-se que, mesmo conscientes da situacdo adversa quanto a promocdo da
leitura, hd a necessidade de se construir um conjunto de estratégias especificas para o
incentivo da leitura, conciliando acervo de qualidade, bibliotecas adequadas, profissionais
capacitados e boas condigdes de trabalho.

Verificou-se avaliacdo positiva da biblioteca quanto ao acervo literario, o ambiente e a

frequéncia pelos alunos, entretanto os profissionais bibliotecarios destacam que muito tem a
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melhorar para oferecer um ambiente adequado & leitura. Configura-se, desta maneira, o
desafio de combinar politica de distribuicdo de bens culturais, dinamizagdo das bibliotecas e
formacdo de professores e bibliotecarios como mediadores de leitura (BEAUCHAMP;
SILVA, 2007; FERRAREZI; SOUSA, 2014).

Os resultados também sugerem a necessidade de avaliacdo das metodologias aplicadas
ao estimulo a leitura, tendo em vista a desmotivacdo por parte dos estudantes e a relacdo dos
adolescentes com os meios digitais.

Constataram-se no campus atividades de incentivo a leitura literaria na sala de aula e
nas bibliotecas; entretanto, ndo sdo estimulantes aos alunos e ndo influenciam nos
empréstimos de livros. Conforme os alunos, os professores influenciam no hébito da leitura,
mas ndo fora da sala de aula. Os bibliotecarios, por sua vez, ndo sao nem percebidos como
influentes no desenvolvimento como leitor. A seguir, é esbocado o resumo das analises sobre

a biblioteca e o0 seu papel no incentivo a leitura.

Quadro 9: Comparativo entre os resultados da subcategoria “biblioteca como espaco de incentivo a

leitura”

ENTREVISTAS

| BIBLIOTECARIOS |

DOCENTES

A biblioteca como espaco de incentivo a leitura

DISCENTES*

QUESTIONARIOS

Como a biblioteca
apoia o incentivo a

- assisténcia nas
atividades de
extensao;

- qualidade nos

80,6% (N=108):
sim

2.8 Uso a hiblioteca
para outras
atividades que ndo

leitura na escola? servicos prestados; - acervo adequado. | 16,42 (N=22): estdo relacionadas a
' - divulgacéo; nao leitura e ao
- sugestdes de obras empréstimo de livros.
dos Usuarios.
A biblioteca é um
espaco adequado 2.6 A biblioteca
para a leitura? Que 50% (N=7): adequado - projetos; 90,30% oferece condicGes
melhorias poderiam | 35,71% (N=5): ndo - divulgacdo para | (N=129): sim (espaco,

ser feitas para
contribuir para a
formacéo de
leitores?

Obs.: estrutura fisica

0s professores.

8,96% (N=12):
nao

atendimento, acervo
etc) para o estimulo
a leitura.

O que poderia ser
feito de diferente
para contribuir para
a formacao de
leitores?

- mais atividades;
- estrutura fisica;
- cultura
organizacional.

- projetos
(biblioteca ou em
parceria com 0s
professores);

- inclusdo de novas
tecnologias;

- atividades
ludicas.

46,27% (N=62):
nao
45,53% (N=60):
sim

2.9 Os bibliotecarios
contribuem para o
meu desenvolvimento
como leitor(a).




181

1.1 Tenho

1.1=69,40% conhecimento sobre
15,79% (N=3): e-mail (N=93): ndo 0 PNBE.
o institucional; 1.2 O Campus
Como é divulgada . PNBE 1.2=61,20% Paraiso me ofereceu
. 15,79% (N=3): redes . . PSS . ~
ao0s usuarios a o - deveria ter mais; | (N=82): ndo informagdes sobre o
sociais; s
chegada de novos 8.42% (N=3): - “cantinho de PNBE.
livros na biblioteca? e;< 0Si éo_ de.novas divulgagdo”. 1.3=73,39% 1.3 Gostaria de ter
POSICE (N=97): sim mais informagdes
aqUISIGOeES. sobre o PNBE.
1.4=47,01% 1.4 J4 i livros do
(N=63): ndo acervo do PNBE.
- qualitativo;
- variado;
— - rico; - bom, mas poderia
Em sua opinido, . )
- - relevante; melhorar:
como avaliaria o . L
- - atualizado. diversidade de
acervo de literatura - . ; .
Lo Divergentes: titulos e mais
da biblioteca? - -
- bom; volumes. _ .. | 2.7 Abiblioteca do
. 79,85% (N=107: A .
- regular, _ sim) Campus Paraiso
_ -satlsfatorlo.. 14,92% (N=20): p_ossyl_um acervo
Como vocé percebe a | - numeroso; nio literario
relagdo do uso dos - mediano; diversificado e
livros literarios na 50% da circulagdo da atualizado.
biblioteca/por seus circulacio séo obras
alunos? de literatura
H& muitos
empréstimos pelos di . - discentes
- discentes; A
alunos? E (exigéncia escolar)
professores?
2.10 Os
509 (N=7): 58,059 (N=70): | Pipliotecarios

Vocé considera o
atendimento da
biblioteca aos
usuarios satisfatério?

satisfatorio
21,43% (N=3):
razoavel

14,29% (N=2): néo

- bom
relacionamento;

sim

36,57% (N=49):

nao

oferecem um
atendimento
qualificado e
satisfatorio as
minhas necessidades
e expectativas.

*Nota: O percentual apresentado € a somatdria obtida em cada afirmacéo pela pontuagdo total e parcial.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Analisa-se como alunos e professores tém subjetivado o papel da biblioteca no

estimulo a leitura. Enfatiza-se que cada biblioteca do IFTO possui uma singularidade, que esta

relacionada ao perfil de gestdo de cada campus do IFTO, aos bibliotecérios que a gerenciam e

a equipe da biblioteca e ao relacionamento com os usuarios. E notorio, a partir dos dados da

pesquisa, 0 uso da biblioteca pelos alunos do lécus, visto que 80,6% (N=108) a utilizam,

mesmo que tal uso ndo esteja relacionado a leitura e ao empréstimo de livros. Para Agosto

(2016) e Small et al. (2009), é preciso que a biblioteca promova campanhas e estratégias

motivacionais para que o publico tenha ciéncia de toda a gama de servicos disponiveis para 0s

adolescentes.
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Obteve-se uma estimativa da frequéncia de uso do espago da biblioteca pelo
quantitativo de frequéncia a sala de acesso a internet, localizada na biblioteca, a qual demanda
assinatura, pois a biblioteca do Campus Paraiso do Tocantins ndo possui controle de entrada e
saida de usuarios. Assim, verificou-se que, mensalmente, em 2017, obteve-se um fluxo de
1.163 usuarios, evidencia-se que o numero de frequéncia possivelmente € superior, pois
alguns alunos ndo assinam a ficha de entrada. Ressalta-se, que é 303 o nimero de alunos
matriculados no médio integrado e 428 estudantes no ensino superior, totalizando 759 alunos
matriculados no Campus Paraiso do Tocantins no periodo de 2017/1 (WOLFF, 2017).

Infere-se que um dos motivos de seu frequente uso seja porque os alunos do ensino
técnico integrado ao médio permanecem na escola em dois turnos - matutino e vespertino.
Assim, 0 espaco da biblioteca os ampara para diversos fins: passar o horario do intervalo entre
0s turnos, descansar, encontrar os colegas, responder atividades escolares, pesquisar e acessar
a internet. Contudo, necessita-se de investigacdes futuras para estabelecer a possivel relacéo
de uso frequente da biblioteca do IFTO pelos discentes do ensino técnico integrado, pois,
conforme os dados, para 90,30% (N=129) dos respondentes, a biblioteca oferece condicdes
para o estimulo a leitura.

Entretanto, na visdo de 35,71% (N=5) dos bibliotecérios, a biblioteca ainda ndo se
configura como um ambiente adequado as atividades de leitura, principalmente devido a
estrutura fisica em prédios adaptados, com espaco pequeno e sem divisorias. O acesso a
outros livros ou materiais de leitura fora do curriculo escolar proporciona leituras
autorreguladas e autosselecionadas, frequéncia na biblioteca e habitos de leitura, por
conseguinte, constitui relagdo positiva com o desempenho escolar dos estudantes
(MCQUILLIAN; AU, 2001; HEINSTROM, 2006; GOODIN, 2010).

N&o se pode resumir a biblioteca somente ao acervo de que dispde. Conforme Casarin
et al. (2013), sdo trés elementos essenciais que compdem a biblioteca: a estrutura fisica, o
profissional qualificado para atuar no contexto educacional e um programa — conjunto de
atividades e servicos planejados e oferecidos aos seus usuarios. A biblioteca apoia o estimulo
a leitura, a partir da assisténcia nas atividades de extensdo, qualidade nos servicos prestados,
divulgacdo do acervo e no recebimento de sugestdes de obras dos usuarios. Compreende-se
que a maioria das atividades citadas nao tratam de acdes de incentivo a leitura. Como descrito
por Gomes e Bortolin (2011), essas acdes sdo parte do trabalho obrigatério na rotina da
biblioteca; pensa-las como promotoras de leitura, de projetar atividades inovadoras aos

leitores.
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Entdo, questionou-se o que poderia ser feito de diferente para contribuir para a
formagdo de leitores. Para os bibliotecarios significaria a oferta de mais atividades de
incentivo a leitura, melhoria da estrutura fisica e mudanca da cultura organizacional da
instituicdo. Ja os professores consideram a disponibilizacdo de projetos executados pela
biblioteca ou em parceria e também a inclusdo de novas tecnologias e atividades ludicas para
o0 estimulo a leitura como ag¢des que contribuiriam para a formacao do publico leitor. Percebe-
se que o dialogo entre os mesmos foi estabelecido de forma diferente; os bibliotecarios
defendem mudancas mais amplas, que abranjam os aspectos de geréncia e de investimentos;
ja os professores defendem mudancas de sentido mais prético, as quais envolvem estratégias
de aproximagé&o ao leitor.

Neste cenario, os discentes ndo veem o bibliotecario no universo de pessoas que
influenciaram no gosto pela leitura, sendo que 20,90% (N=28) discordam totalmente que 0s
bibliotecérios contribuem para o desenvolvimento como leitor. Para Petit (2008), é primordial
0 encontro com um mediador para fomentar o gosto pela leitura, pois somente a proximidade
material com o livro ndo garante que o aluno aventure-se na cultura letrada; assim, a atuacao
desse mediador pode ser decisiva na formacéo do leitor.

Constatou-se que a divulgagéo de informagdes sobre os novos livros que irdo compor
0 acervo, incluidos os do PNBE, geralmente ocorre por meio do e-mail institucional, redes
sociais e pela exposicao provisoria do material bibliografico. Conforme demonstram os dados,
pondera-se que as formas de divulgacdo necessitam de reformulacdo ou ampliacdo, pois ndo
estdo atingindo o objetivo, que € noticiar os livros adquiridos e fomentar o uso do acervo da
biblioteca. Ampara-se tal premissa nas falas dos professores de que “deveria ter uma maior
divulgagdo” (P1), no desconhecimento sobre as obras do PNBE e no interesse dos alunos em
obter mais informag6es. A web 2.0 contribui na divulgacdo da biblioteca por ser mais uma
ferramenta de divulgacdo de servicos e de disseminacdo da informacdo de amplo alcance
(JESUS; CUNHA, 2012).

Os estudantes avaliaram de modo positivo 0 atendimento da biblioteca, apesar de os
bibliotecarios entenderem que é necessério garantir espaco adequado e condicBes de
funcionamento que favorecam um atendimento de qualidade e propicio a mediacédo da leitura.
De acordo com a analise da maioria dos sujeitos, o acervo de literatura da biblioteca foi
avaliado de maneira positiva pelos trés grupos, porém pode melhorar a diversidade de titulos e
a quantidade de volumes. Na percepcdo dos bibliotecarios, o uso do acervo literario,

principalmente pelos discentes, corresponde a 50% dos empréstimos da biblioteca; no entanto,
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os professores observam a leitura de livros de literatura mediana pelos estudantes, sobretudo
por exigéncia escolar.

Percebeu-se, pelo fluxo de empréstimo do acervo da biblioteca do Campus Paraiso do
Tocantins, que, em comparagdo com os professores, os estudantes do ensino médio sdo os que
fazem mais uso das obras de literatura (Tabela 20). Tardif e Zourhlal (2005), ao pesquisarem
0 héabito de professores da educacgdo basica em leitura de comunicagdes e artigos, verificaram
que, em geral, os professores do ensino fundamental leem mais que os do ensino médio, ainda
que estes ultimos sejam mais escolarizados que os primeiros. Salienta-se a necessidade de os
professores dialogarem com seus pares devido as dificuldades encontradas para a formacao de
leitores, com o intuito de buscarem solugdes conjuntas para o desenvolvimento de habilidades
de leitura (GOMES, 2005).

Apesar de significativa a democratizacdo dos livros por programas como o PNBE,
destaca-se que, para a formacéo do leitor, deve-se atentar para condic¢des das bibliotecas, em
aspectos como: organizacdo, atendimento, formacao de acervo literario, praticas pedagdgicas
e o papel do bibliotecario na mediacdo da leitura. Para uma biblioteca mais dinamica,
Ferrarezi e Sousa (2014) indicaram outros pontos, tais como: a inclusdo da biblioteca no
projeto pedagogico da escola, atividades de carater literario, ludico e pedagogico.

Investigou-se a visdo dos sujeitos em relacdo aos servigos prestados pela biblioteca, e
os dados possibilitaram perceber que os alunos utilizam mais a estrutura fisica da biblioteca
do que seu acervo e servicos; todavia, 0 acervo, o atendimento e o espa¢o da biblioteca foram
avaliados positivamente. De acordo com os bibliotecarios, ha uma problematica quanto a falta
de espaco fisico e caréncia de recursos humanos para a biblioteca na maioria dos cdmpus. A
divulgacdo do acervo €, na maioria das vezes, feita de forma interna na biblioteca e por e-mail
e redes sociais; porém, conforme os professores, a divulgacdo deveria ser ampliada para
alcancar aqueles que ndo chegam a entrar na biblioteca. Abaixo, apresenta-se a discussdo

sobre o trabalho colaborativo entre bibliotecarios e professores.

Quadro 10: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Colaboracéo professor-bibliotecario”

ENTREVISTAS | BIBLIOTECARIOS [ DOCENTES DISCENTES* | QUESTIONARIOS
Colaboracao professor-bibliotecario
- sugestdo e

O que vocé acha

o execucado de
gsso?abgzggteca da | divulgacéo do prpj_etos, encontros, 46,27%~(N:62): 2.9 O_s bibliotecarios
contribuir para acervo; 0f|C|r_1as, festivais ndo contribuem para o
auxiliar o - pareceria em de leituras; 45,53%_ (N=60): | meu des_envolwmento
projetos. - encontros com sim como leitor(a)

professor na

» rofessores para
pratica docente? P P

divulgacdo do
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acervo;
- cooperacao em
projetos.
o ) 59,7% (N=80): 2.5 Tenho
i g;ier?]tjg %:)’r_ sim professores que
Qual o papel do - mediador: ' 34,33% (N=46): influenciaram no
professor no . ' nao meu desenvolvimento
fomento da Sem dados i facmtgdor, como leitor (a).
leitura/gosto pela ) !nce_nt|vador, 49,26% (N=66): 2.4 Os professores
: - instigador N . ; X
leitura? - motivador e nao incentivam a leitura
motivado 45,52% (N=61): | além das necessarias
' sim na disciplina.
57,14% (N=8): Sim,
Ha facilidade na mantém boa relacéo.
- ~ 0 - . H
comunicagao com | 14,29% (N=2): Sim, 100% (N=6): sim Sem dados Sem dados
0s professores de mas tem ressalvas.
linguas? 21,43% (N=3) ndo
responderam
Como essa relacéo o . 1.9 O campus
pode contribuir/ 100% (N=14): égr?tf:b(lz\lll’_(?())m a precisa de mais
atrapalhar parao | Contribuir com a execUCio de 56,72% (N=76): | projetos e
incentivo da leitura | execucdo de projetos cug sim programas como o
’ x projetos em
na escola? em colaboracgéo PNBE para o

colaboracéo

estimulo a leitura

*Nota: O percentual apresentado € a somatdria obtida em cada afirmacgdo pela pontuacdo total e parcial.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Infere-se que a colaboracdo entre os profissionais — bibliotecarios e professores -

contribui para o incentivo a leitura, bem como que é necessario dinamizar 0 acesso ao acervo
e 0 seu uso. Percebe-se que ndo se avanca na elaboracdo de uma proposta colaborativa efetiva.
Constatou-se, a partir dos dados de pesquisa e levantamento na Coordenagcdo de Pds-
graduacdo e Pesquisa e na Coordenacdo de Extensdo do Campus Paraiso, que nao existiu
nenhum cadastro de projeto de incentivo a leitura em parceria biblioteca e professores em
vigor em 2017 (SILVA, 2017). E preciso ampliar o espaco de dialogo entre os profissionais,
pois conforme BI12, “nossos professores ndo sdo muito de buscar parcerias com os
bibliotecarios e vice-versa. Falta um interesse maior pelo tema de ambas as partes”.

Varlejs, Stec e Know (2014) verificaram os motivos de baixo desempenho no
letramento pelos estudantes de dezenove escolas secundarias. Os elementos que mais afetam o
processo de letramento informacional sdo a preguica dos estudantes, resisténcia dos
professores em colaborar, concepcOes limitadas e a falta de tempo dos bibliotecarios e
professores. Paiva e Corréa (2015) ressaltam que todos os mediadores de leitura, 0s
bibliotecarios, os professores e 0s gestores, sao 0s que possuem o poder de efetivar que o livro
circule no ambiente escolar. Os profissionais precisam conhecer 0 acervo e suas
potencialidades, assim como trabalhar de forma colaborativa para facilitar as atividades de

leitura aos leitores iniciantes.
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Percebeu-se que ambos os profissionais consideram a relagdo em vias inversas: 0s
bibliotecarios consideram que o professor deve procurar a biblioteca, e os professores
entendem que a biblioteca € que deve buscar o auxilio do professor com sugestfes e execucao
de projetos. Porém, é possivel inferir que é necessario encontrar o meio do caminho para o
trabalho em conjunto, no qual os profissionais se apropriem das politicas publicas em um
tratamento adequado: integrar os livros as atividades da sala de aula e da biblioteca, orientar
os alunos na leitura dessas obras, propiciando-lhes o gosto literario. A partir das
consideracOes citadas pelos profissionais sobre a colaboracdo professor-bibliotecario,
entende-se que ha possibilidades de trabalhos cooperativos.

Desse modo, verifica-se que se faz necessario, com base em a¢des de natureza
colaborativa, criar nas escolas uma cultura de analise de préaticas que favore¢cam o processo de
ensino-aprendizagem (PIMENTA, 2005).

Orientou-se pelo objetivo especifico de identificar o papel dos mediadores para a
utilizacdo do acervo do PNBE. Os resultados sugerem a inexisténcia de um trabalho
colaborativo entre os mediadores. Embora a biblioteca tenha limitagdes, o espaco foi avaliado
positivamente pelos discentes, ainda que ndo vejam o bibliotecario como atuante em seu
desenvolvimento como leitor. Em suma, os profissionais tém uma boa relagéo interpessoal,
mas ndo possuem trabalhos colaborativos; geralmente, as atividades de incentivo a leitura séo
separadas. Entretanto, percebe-se que ambos sabem determinar o que poderia ser feito em
conjunto, como, por exemplo, projetos em parcerias. Assim, na subsecao seguinte, encontra-

se a descricdo do perfil do leitor de literatura, dos professores e dos bibliotecarios do locus.

5.5 Perfil dos leitores de literatura

A Ultima categoria de anélise foi realizada com o objetivo de apreender os elementos
esquematicos do conceito de leitura, literatura e o perfil dos leitores do programa mediante a
percepcdo e experiéncias dos sujeitos envolvidos no ato de ler. A categoria é composta a
partir das perguntas 4.1 a 4.10 do roteiro semiestruturado (Apéndice A e B) e 3.1 a 3.10 do
questionario (Apéndice C). Apresenta-se por meio das seguintes subcategorias: “concepgdes
de leitura e literatura”, “percep¢do sobre as praticas de incentivo a leitura” e “percepgdes

sobre os sujeitos leitores”.
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Na realidade brasileira, a escola é a instituicio com maior responsabilidade na
formagdo do leitor, pois é onde a maioria dos leitores tem seu primeiro contato com o livro,
assim, delegou-se a ela a incumbéncia de promover o acesso, estimular e planejar acGes de
leitura (PAULA; FERNANDES, 2014). Ressalta-se a relevancia de conhecer as concepgoes
de leitura e literatura explicitadas pelos mediadores e a relagéo estabelecida com os livros, no
sentido de compreendé-las como fundamento de sua pratica no &mbito escolar. Entende-se a
complexidade dos conceitos de leitura, literatura e leitor, mas neste item trata-se da percepc¢éo
dos sujeitos e da concepcdo que foi atribuida a estes termos; compreende-se também, a partir

da andlise destes dados, o perfil do leitor do ensino médio.

5.5.1 Percepcao dos bibliotecarios

a) Concepcoes de leitura e literatura

Com o proposito de identificar os conceitos sobre leitura e literatura na percepgédo dos
bibliotecarios e desvelar os mediadores na qualidade de sujeitos leitores ou ndo leitores,
definiram-se, para tal fim, as seguintes questdes: “qual a sua opinido sobre leitura?”, “o que a
motiva a ler?” e “acredita que a leitura € relevante para o desenvolvimento do aluno?”.

Para situarmos o sujeito leitor, faz-se necessario buscar compreender os elementos que
constituem o embasamento sobre leitura e que fundamentam a organizacdo das praticas de
mediacgdo (SILVA, 1999). No quadro 11, apresentam-se as palavras-chave ou expressdes que
foram associadas ao conceito de leitura pelos profissionais da biblioteca:

Quadro 11: Palavras ou expressoes relacionadas a leitura pelos bibliotecarios do IFTO.

Palavras ou expressdes

Aprimora o vocabulrio

Conhecimento

Contribui para formagédo

Democratizagdo do acesso as informagdes
Desenvolvimento da escrita

Desenvolvimento das pessoas

Dinamiza o raciocinio e a interpretacdo
Essencial / fundamental

Estudo

Exercitar a mente

Formagéo do cidadéo

Importante

Informar

[T P P T P I N PN TN N e P
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Lazer

Poder argumentativo
Possibilidades criticas e reflexivas
Preservacdo da salide mental
Viagem ao universo das letras

I

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Percebem-se funcionalidades distintas advindas da conceituagéo; parte-se, assim, de
“importante”, “informar”, “conhecimento” e “estudo” como os principais significados
atribuidos ao conceito de leitura. Verifica-se que a maioria dos sentidos em torno da leitura
foram associados a acepcdo de leitura para utilizacdo préatica; desse modo, conceitos
relacionados ao prazer e ao lazer foram pouco indicados. Considera-se por leitura de lazer a
leitura que os alunos escolhem fazer, também definida por leitura voluntéria, recreativa,
independente, autosselecionada, leitura de tempo livre e leitura fora da escola; em suma,
compreende uma preferéncia pessoal do leitor (MELLON, 1990; HUGHES-HASSEL,
RODGE, 2007).

B14 relaciona a leitura a um aspecto de libertagdo, o intuito de sair da realidade, a
“leitura é viagem ao universo das letras, de forma gratuita e segura. Ler é aprimorar a mente,
adquirir argumentos plausiveis a presentes e futuras conversagdes. Ler é dialogar com mente,
imaginando o que ndo é tateavel ao movimento das maos € sentir o coracdo navegar nas
emogdes”. De acordo com Hughes-Hassel e Rodge (2007), primeiramente tem-se que
expandir a propria definicdo de leitura e os empregos que se tém feito dela, para que os
estudantes se entreguem a leitura de lazer. Para as autoras, devido ao uso generalizado da
internet pelos adolescentes, € preciso expandir o conceito de leitura para incluir o uso de sites,
e-books, e-mails, entre outros, para promover a leitura na internet.

Os principais interesses de leitura pelos bibliotecarios enquadraram-se
majoritariamente na “busca pelo conhecimento” (B8), “educacao continuada” (B13), “leio por
necessidade e curiosidade” (B4). Entretanto, diferencialmente, B4 cita que os “motivos sdao
iniimeros, primeiro exercitar a mente” (B4) e “textos escritos com esmero ¢ qualidade me
fascina e me prende a atengdo” (B6); contudo, B9 reconhece: “no momento ndo consigo ler
nada [...]”. Conforme os estudos de Hassen (2016) e Oyeronke (2009), o habito de leitura dos
professores geralmente relaciona-se com a profissdo; por isso, priorizam temas académicos e
consideram a leitura como requisito para o exercicio docente. Batista (1998) verificou que os
docentes leem pouco e afastam-se de leituras para deleite.

No que diz respeito as respostas relacionadas ao questionamento sobre a importancia

[ [ ) ¢ nitida a diferenca na escrita ¢ na
da leitura para o desenvolvimento aluno, B1 declara que “é nitida a difereng t
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fala de um aluno que é leitor. Ele tem conteldo em suas argumentacdes que somente Sao
possiveis aqueles que cultivam o habito da leitura”, e B3 ressalta que a leitura “auxilia no uso
da memodria, no desenvolvimento e aperfeigoamento da oralidade e escrita [...]”. Outro
aspecto importante refere-se a “possibilitar a este o ingresso nos mais variados projetos
académicos, pois quanto mais o aluno I&, mais envolvido fica no meio académico, querendo
conhecer além da sala de aula” (B14). De acordo com Md Shail e Andleeb Alvi (2011), a
leitura constitui-se num processo cognitivo que contribui para o desenvolvimento do intelecto
do individuo. Verifica-se que a capacidade de ler e de compreender propicia melhores
realizacOes educacionais e desenvolvimento de novas habilidades aos alunos (KRASHEN;
LEE; MCQUILLAN, 2010; MCQUILLLAN; AU, 2001).

Descreve-se que, na opinido dos bibliotecarios, o conceito e seu interesse de leitura
relacionam-se com sentidos de utilizacdo pratica na aprendizagem. Os beneficios da leitura
aos alunos foram associados a argumentacdo, oratdria, memoria, oralidade, escrita e
envolvimento no ambiente escolar. Pode-se observar, na alinea seguinte, as praticas de
mediacdo de leitura.

b) Percepcdo sobre as praticas de incentivo a leitura

Nesta subcategoria, levantam-se os seguintes questionamentos “vocé estimula a leitura
de obras literarias?”, “quais as estratégias considera mais eficazes para incentivar a leitura nos
alunos?”, “quais as principais dificuldades encontradas para a implanta¢do de uma politica de
leitura em sua escola?”. Compreendem-se ainda neste bloco as seguintes indagacdes: “como
avalia sua préatica profissional em relagdo ao estimulo a leitura?” e “acredita que em seu
campus necessita haver mais incentivo a leitura?”. Tem-Se como expectativa proporcionar
uma reflexdo e autoavaliacdo dos bibliotecarios sobre suas praticas de mediacdo junto ao
aluno, no contexto escolar, e entender como 0s sujeitos se veem incluidos neste processo de
mediacdo da leitura.

Os depoimentos indicam que 50% (N=7) dos entrevistados estimulam a leitura de
obras literarias, e 14,29% (N=2) incentivam-na, mas de acordo com as possibilidades do
momento, conforme essas declaragdes: “[...] dentro da biblioteca, na medida do possivel, sim,
dentro das nossas possibilidades” (B9) e “vez ou outra falo para alguns alunos que chegaram
livros novos [...]” (B12). 21,43% (N=3) ressaltaram que ndo estimulam o uso do acervo de
literatura; a esse respeito, B7 explicita: “meu estilo literario é para as obras classicas [...].
Vejo que alunos da escola ja tém um estilo definido de leitura, geralmente os romances norte-
americanos e os livros de ficcdo cientifica”. Fletcher (2018) constatou em sua pesquisa que a

leitura é contextual, o ambiente escolar interage no habito de leitura dos jovens; assim, como
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pessoas-chave com papéis especificos no apoio a leitura, podem melhorar os resultados de
leitura.

Assim, as principais estratégias no estimulo a leitura que os bibliotecarios consideram
eficazes sdo: “com 0s jovens do ensino médio, acredito que a exibicdo de filmes que foram
adaptados de livros” (B7), “para 0s que ainda ndo desenvolveram o habito de ler, as historias
em quadrinhos sdo um grande instrumento de informagdo e de incentivo a leitura” (BS),
“fazer anualmente campanhas que eles estejam diretamente envolvidos e fazer projetos com
os professores da area de linguagens” (B9). B14 afirma que “ainda considero o contato fisico
com uma obra primordial para desenvolver o gosto [...] pela leitura”; o discurso de B6 ressalta
como relevante “comentar com convicgdo e ter propriedade acerca do conteudo da obra,
argumentando que o livro é bom, tem uma escrita boa”, e ainda “divulgagdo e promocéao do
acervo” (B12). Ressalta-se que o habito de leitura nos adolescentes € consequéncia,
primeiramente, de um interesse interno e pessoal; posteriormente, tal interesse se revela pela
conscientizagdo da importancia no ambito profissional e social, solidificando-o entre outros
habitos (OLIVEIRA, 1996).

Ao perguntar quais seriam as principais objecfes para a implantacdo de uma politica
de leitura em sua escola, apontaram a falta de recursos humanos, de estrutura fisica adequada,
de acervo literario, assim como falta de tempo. Verifica-se a “falta de interesse maior pelo
tema, também acho que muitos professores ndo tém tempo para trabalhar projetos de
incentivo & leitura” (B12), outra particularidade é a “cooperagao entre as partes envolvidas
(biblioteca, docentes, gestdo)” (B4), pois “[...] como da trabalho, aumenta a responsabilidade”
(B6). E necessario investir no ambiente escolar para aproximar os estudantes da literatura e,
dentro deste contexto, revitalizar a estrutura fisica, melhorar o acervo e desenvolver acGes
para envolver a biblioteca com a comunidade educacional (SANFELICI; SILVA, 2015).

Acrescenta-se também a necessidade de “participagdo mais ativa dos alunos nos
projetos, segundo, melhores investimentos em acervos, espacos € nos profissionais da area”
(B14). Por sua vez, B2 aponta “falta de incentivo [...] do proprio cdmpus para estes tipos de
atividade”, e B3 defende “tentar desmistificar que ler ¢ chato e que a biblioteca ¢ um lugar
para pesquisas esporadicas, frequentada somente por intelectuais”. Nesse sentido, ressalta-se a
auséncia de politica sistematizada de incentivo a leitura no IFTO, que seja assumida por toda
a comunidade escolar, em um conceito inter e transdisciplinar, para o acolhimento e apoio a
iniciativas e projetos (YUNES, 2004).

A maioria dos bibliotecérios, 78,57% (N=11), declarou que precisa melhorar sua

pratica profissional em relacdo ao estimulo a leitura, principalmente, conforme B1, em razdo
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de se estar “num ambiente onde o bibliotecério precisa fazer varias atividades além daquelas
inerentes ao seu trabalho especifico, torna-se mais dificil trabalhar politicas de incentivo a
leitura de maneira eficiente e eficaz”. B6, B7, B9 e B12 ratificam as mesmas condigdes,
conforme declaracéo explicitada: “[tenho] que dividir a minha rotina de trabalho com a parte
administrativa, sendo que ndo sobra tempo necessario para dedicar mais a essa parte
[incentivo a leitura]” (B9). De acordo com Hillesheim e Fachin (2004), cabe ao bibliotecario a
funcdo de priorizar entre as tarefas do processamento técnico e as de educador e incentivador
da leitura.

As respostas de 71,43% (N=10) indicam que, em seu cdmpus, ha necessidade de mais
incentivo a leitura, conforme destacado por B9: “necessita, sim, mas [...] ndo é que néo se faz
nada, tem feito, mas eu acredito que poderia realmente ter mais projetos, mais atividades e o
envolvimento de mais pessoas do campus, para que a gente realmente chegue a um nivel
satisfatorio junto aos alunos”. Percebe-se que os bibliotecarios sdo cientes das limitacbes para
0 estimulo a leitura, principalmente devido ao acimulo de atribui¢Bes; contudo, o fazer
bibliotecondmico ndo pode se restringir as atividades técnicas e ao atendimento de
empréstimo de livros. Faz-se necessario que o bibliotecario-mediador de leitura literaria tenha
consciéncia da importancia da sua atuacgao para a formacao de leitores.

Constatou-se que os bibliotecarios, em sua maioria, incentivam a leitura; todavia, uma
percentagem (14,29%) somente o faz de acordo com as possibilidades, devido ao acimulo de
servico. Nota-se que 0s sujeitos consideram como estratégias eficientes para despertar o
interesse pela leitura: filmes, histérias em quadrinhos e conversas face a face; entretanto,
pontuaram que precisam aprimorar as praticas de estimulo & leitura. Verificou-se a
inexisténcia de uma sistematizacdo de atividades de incentivo a leitura no IFTO. Entre as
possiveis dificuldades de implantacdo, estdo a falta de recursos humanos, estrutura fisica,
tempo disponivel, participacdo da comunidade escolar e interesse dos alunos. Neste sentido,
em seguida, através da percep¢do dos bibliotecarios, analisam-se as praticas leitoras dos
discentes.

c) Percepcdes sobre os sujeitos leitores

A terceira subcategoria emerge da percepcdo das praticas leitoras dos discentes pelos
bibliotecarios, com a finalidade de conhecer o gosto e o perfil dos leitores. Integram este item
as seguintes perguntas: “como voce¢ avalia as escolhas de leituras pelos alunos na biblioteca?”
e “como vocé percebe o interesse dos alunos em atividades de leitura envolvendo literatura?”.

As leituras dos discentes acontecem de forma “livre, sem compromisso e para passar o

tempo nas horas livres” (B1) e relacionadas a “interesses pessoais deles e ndo por obrigacao
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ou orientacdo de seus professores” (B2). Porém, héa discrepancia nos discursos seguintes: “a
maioria dos alunos somente realiza empréstimos de livros para suas pesquisas escolares e
académicas” (B3), “o aluno geralmente procura livro para fazer trabalho de literatura” (B4) e
“a demanda maior € por livros técnicos relacionados aos cursos ofertados” (BS).

Esta posicdo, contudo, ndo é corroborada por todos os bibliotecarios entrevistados,
conforme se pode depreender das afirmagdes sobre a leitura dos discentes. B8 afirma que “é
de forma positiva. Na minha escola, percebo um interesse muito grande dos alunos pela
leitura, principalmente de obra literarias” e, conforme B14, “costumam ler as indicacdes das
ementas, as aplicadas pelos professores e as séries de suas preferéncias”.

No tocante as praticas de leitura na biblioteca, 0s entrevistados completam que é
necessario melhorar neste quesito, pois “a biblioteca enquanto agente incentivador da leitura
precisa ter uma participagdao maior no papel de incentivo a leitura” (B8). De acordo com
Hillesheim (2004), a biblioteca escolar deve posicionar-se como centro ativo da aprendizagem
e atuante no processo pedagogico; portanto, deve trabalhar “com” os professores e alunos e
ndo somente “para” eles. Nesse esforco reflexivo, concluiu-se que “os bibliotecarios precisam
desenvolver mais projetos e acdes nessa area” (B12) e que “€ necessario participacdo docente
nesse processo” (B4).

Complementa-se esta questdo pela visdo do interesse (ou ndo) dos alunos em
atividades de leitura envolvendo literatura. Segundo B1, “alguns tém bastante interesse, mas ¢é
uma minoria”; B6 constata que, “infelizmente, o aluno acha que ndo lhe acrescenta muita
coisa na sua formagdo técnica ou escolar”’; e B12 percebe “que uma parte gosta, outros s
fazem por que o professor cobra”. Segundo Garcez (2007), a biblioteca escolar deve criar
situacOes para que os alunos usufruam do acervo ndo por razdes curriculares, mas pela
curiosidade e pelo prazer da leitura, que, conforme o autor, ajudaria também no desempenho
curricular. Do ponto de vista de B9, “o interesse dele sempre é muito bom, qualquer coisa que
a gente faca, qualquer evento, qualquer campanha, qualquer atividade que a gente faz em
relagdo a esse incentivo a leitura a participagdo dele sempre é muito boa”, e B7 admirou-se
com a repercussdao de um projeto por ele desenvolvido: “fiquei até surpreso com a procura e
receptividade dos alunos”.

Neste topico discorre sobre os leitores do médio técnico integrado do IFTO, a partir da
perspectiva dos bibliotecarios, os quais constataram que a leitura literaria geralmente é
descompromissada e de interesse e gostos pessoais. Analisaram que, na qualidade de
mediadores de leituras, os profissionais e a biblioteca precisam ser mais ativos e desenvolver

mais projetos; e constataram que a participacdo em atividades de leitura é baixa pelos alunos,
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embora alguns bibliotecarios consideram-na satisfatéria. A seguir, sdo esbogadas as acepcdes
sobre leitura e literaturas pelos docentes.

5.5.2 Percepgao dos docentes

a) Concepcoes de leitura e literatura

A partir da percepcdo dos professores, pretende-se identificar os conceitos de leitura e
literatura que os orientam na pratica pedagogica. Portanto, definiram-se para esta subcategoria
as seguintes questdes: “qual a sua opiniao sobre leitura?”, “o que o motiva a ler?”, “acredita
que a leitura e a literatura sdo relevantes para o do aluno?” e “qual a funcdo da literatura na
escola?”. Conforme Silva (1999), a maneira pela qual o individuo pensa sobre o processo de
leitura influencia diretamente 0 modo de agir quando esse processo for colocado em agdo. A
nocdo de leitura pelos respondentes caracterizou-se por ser um termo polissémico, como se

pode visualizar no quadro 12:

Quadro 12 - Palavras ou expresses relacionadas a leitura pelos professores.
Palavras ou expressoes f
Alfabetizacdo

Avrte que tem que ser prazerosa
Compreensdo

Conhecimento

Crescimento (individual, critico, cognitivo).
Criticidade

Ensino/Educacédo

Entendimento

Escrever bem e falar bem

Essencial

Humanizagdo

Importante

N&o pode ser obrigacéo

Riqueza

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

I RN

Conforme o quadro 12, a maioria dos entrevistados associou a leitura a aprendizagem,
por finalidade a aquisicdo de conhecimento; dessa forma, entre 0s termos mais citados, a
leitura apresenta-se como um recurso para ‘“compreensdo” € ‘“conhecimento”, e revela

“importante” para o crescimento pessoal, critico e cognitivo. Ressalta-se a importancia de ndo
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se promover uma acepcao de leitura submetida & concepgéo reducionista®, ndo permitindo ao
leitor possibilidades a frui¢cdo ou ao prazer do ato de ler, que, por sua vez, também propicia
conhecimento. Em concordancia com Neitzel, Pareja e Hochmann (2013), a literatura nédo
deve ser considerada somente com o proposito de ensinar contetdos, distanciando-se de
experiéncias prazerosas. Para Cosson (2015), é necessario que a leitura também seja
ilustrativa, ou seja, esteja a servico da fruicdo, pois também contribui para ampliar o
conhecimento prévio do aluno e fomenta o seu interesse pela leitura.

Nesta perspectiva, destaca-se “[...] o papel importante da leitura, porque a leitura esta
para além de decodificar, leitura é ler, entender, compreender. Compreender o qué? A si
mesmo, 0 mundo ao seu redor, compreender o jornal, entdo, compreender todo esse contexto
social que vive [...]” (P3). A declaracdo estd em consonancia com as autoras Paula e
Fernandes (2014), Rojo (2009), Marangoni e Ramos (2012) e Rasteli e Cavalcante (2013),
que afirmam que ler ndo é apenas um ato de decifrar as letras é também compreender o que se
I&, é significar o que se I&; em razdo disso, exige ativacdo de conhecimento de mundo para
que o leitor relacione o que esta escrito a seu repertorio cultural e a0 mundo a sua volta. P5
reforca que, “o mundo ¢ leitura, tudo ¢ leitura [...]. Uma pessoa que ndo 1€ e ndo 1€ no sentido
de ndo conseguir compreender as mensagens, decodificar as imagens € uma pessoa que nao
estd no mundo, entdo a leitura € 100% importante na vida de um sujeito critico que se
posiciona no lugar onde vive. Conforme Zappone (2015), pode-se aferir, nas falas de P3 e P5,
a influéncia da concepc¢do sociopolitica da leitura, pois ha preocupacdo em ser realizada uma
leitura de mundo.

Nesta pesquisa, os dados mostram divergéncias em relacdo a pesquisa de Barros e
Gomes (2008), que, ao estudarem o perfil do professor-leitor em escolas publicas do ensino
basico, concluiram que a maioria dos professores ndao desenvolveu uma relacdo sélida e
afetiva com a leitura na infancia, assim como ndo possuem o habito da leitura. Porém, nos
depoimentos coletados nesta pesquisa, identificaram-se aspectos de uma pratica cultural como
principais estimulos para a leitura: “sempre gostei muito de ler, fui criada lendo, entdo na
verdade eu gosto de tudo, entdo ndo sei o que motiva, pois no meu caso ¢ cultural” (P6). P5
relata: “Eu gosto de ler! [...] a minha maior motivacdo foi a cultura que eu trouxe desde

pequena, minha mae lia e isso veio para mim, me formei e continuo passando”.

% A concepcdo redutora ou simplista despreza os elementos fundamentais da leitura, diminuindo a sua
complexidade processual a agdo de oralizar o texto por parte do leitor (SILVA, 1999).
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Wanjari e Mahakulkar (2011), ao pesquisarem os habitos de leitura de 100 futuros
professores, verificaram que 94% afirmaram que liam diariamente; entretanto, somente 30%
citaram o livro literario como tipo de material de leitura mais valorizado. O estudo de Burgess
et al. (2011) sobre os habitos de lazer de 161 professores da educacdo infantil permitiu
concluirem que os professores com mais conhecimento de literatura infantil eram os mais
propensos a adotarem melhores praticas na sala de aula.

Os sujeitos mencionaram também que ‘“adquirir conhecimento” (P1) alinha-se a
interesses profissionais; segundo P2, por “meu interesse pessoal e profissional, normalmente
tenho unido o profissional ¢ o pessoal”; P3, por sua vez, observou que “o trabalho exige
muitas leituras, mas para entender mais o contexto dos jovens, entdo para vocé estar em sala
de aula hoje com adolescentes vocé tem que estar sempre atenta ao que eles leem [...]7; e
“justamente porque eu trabalho com isso, entdo cada vez que leio consigo enxergar outras
leituras atras, consigo ficar obviamente um pouco mais critica” (P5). Beltrdo e Duchiade
(2017) identificaram que os professores dividem-se em dois polos entre a razdo e a emog&o, a
respeito das preferéncias de aquisicdo de livros. Ao explorarem o efeito dos habitos de leitura
dos professores sobre os habitos de leitura dos alunos, Applegate e Applegate (2004),
distinguiram duas posturas entre os leitores “engajados”: a eferente (efferent stance) - consiste
em selecionar e adquirir informacéo, e a estética (aesthetic stance), na qual o leitor retira do
texto o prazer.

No que tange aos aspectos do cotidiano escolar, é unanime entre os entrevistados a
ponderacdo acerca dos beneficios da leitura no desenvolvimento dos discentes, sendo
considerada “uma das capacidades basicas para o desenvolvimento das demais” (P4). Logan
et al. (2013) e Adebayo (2009) corroboram que a capacidade de leitura configura-se como
base essencial de outras habilidades académicas.

Porque a leitura “[...] esta em todos os lugares, em todas as disciplinas, em tudo se
precisa ler [...] nas entrelinhas” (P2). P5 ratifica que ha “leitura dentro de todas as disciplinas,
mesmo as disciplinas exatas que a gente acha que com o nimero ndo tem leitura, mas tem
leitura, dentro de todas as disciplinas a leitura sempre ta ali [...] e é através dela que ele se
desenvolve como estudante”. Conforme Oyeronke (2009), a leitura é a base para outras
habilidades académicas; desse modo, em todas as atividades escolares séo exigidas estratégias
de leitura (GARCEZ, 2007; AFFLERBACH; PEARSON; PARIS, 2008).

Quando instados a discorrerem sobre a funcdo da literatura na escola, P3 expde que a
“literatura humaniza” e faz com que o aluno “reflita e viaje no tempo e enriquega o

conhecimento” (P1), e “representa aquilo que o ser humano sente, [...] vivencia e constroi [...]
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[possibilita uma] visdo diferente de mundo, da propria personalidade” (P6). A esse respeito,
Petit (2008) enfatiza que a literatura pode humanizar o outro, a partir da identificacéo,
pertencimento e emocdo do leitor, contudo é necessario ndo sacralizar a leitura, pois ela por si
SO ndo torna as pessoas virtuosas. Kosik (2002) destaca que habilitar leitores pode ndo mudar
0 mundo, mas muda a posic¢ao do sujeito diante do mundo.

P6 registra que a literatura “[...] auxilia ele [aluno] naquilo que realmente busca que é
uma aprovacdo no ENEM, entdo, quanto mais o aluno tem conhecimento, quanto mais ele 1&
mais ele vai ter um retorno positivo”. Destaca-se, no discurso de P6, a problematica dos testes
de acesso ao ensino superior como orientacdo para as escolhas de conteldos e na prética
docente. Rosa e Oddone (2006) explicitam que o ensino médio tem se direcionado,
principalmente, para auxiliar no acesso a universidade.

Outras contribuicGes da literatura para o desenvolvimento do sujeito leitor visam
“ampliar primeiramente o vocabuléario, o imaginéario, as possibilidades de compreensdo e
interpretacdo de texto através de diversas modalidades textuais. Eu acredito que o aluno fica
muito mais sagaz quando tem acesso as leituras e faz isso com bastante frequéncia” (P5). Na
visao de P4, “a construgdo da capacidade de compreensdao ¢ interpretagdo de um leitor
perpassa pela compreensdo das obras literarias e também é pelas obras literarias que o sujeito
leitor pode fazer conexdo com fatos historicos, politicos e sociais; assim, pode associar e
compreender uma dindmica mais contextualizada”.

Os professores, em sua maioria, associaram a leitura a aspectos de aprendizagem, mas
também a compreensdo de mundo; as razdes para lerem geralmente sdo profissionais, todavia,
verificou-se o habito de ler desde criancas, devido ao estimulo familiar. Em relacdo aos
beneficios da leitura, citaram a necessidade da aplicacdo dessa habilidade em todos os lugares
e em todas as disciplinas, destacando-se, ainda, que a literatura proporciona a humanizagdo do
homem a partir da identificagdo com o0s sentimentos das personagens do livro, além de
contribuir para ampliar o vocabulario e a aprovagdo nos vestibulares. A seguir, verifica-se a
perspectiva dos professores sobre suas praticas de incentivo a leitura.

b) Percepgdo sobre as praticas de incentivo a leitura

Compreende-se 0 espago escolar como um organismo dindmico e social, assim
analisa-se 0 processo de autorreflexdo e de interacdo em torno das praticas de mediacéo de
leitura realizada no campus através da percepcdo dos professores. Compreendem esta
subcategoria as seguintes perguntas: “vocé€ estimula a leitura de obras literarias?”, “quais as
estratégias considera mais eficazes para incentivar a leitura nos alunos?”, “quais as principais

dificuldades encontradas para a implantacdo de uma politica de leitura em sua escola?”,
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“como avalia sua pratica profissional em relagcdo ao estimulo a leitura?” e “acredita que em
seu campus necessita haver mais incentivo a leitura?”.

As respostas ao primeiro questionamento evidenciaram que 0s sujeitos incentivam a
leitura de literatura por diversos meios: “leituras dirigidas depois discussao, trocas” (P1), com
projetos literarios no campus (P2; P3), “mostrando as obras literdrias em filmes, novelas,
séries de sucesso atual, pois as pessoas desconhecem que eles foram beber nas dguas puras da
literatura classica” (P4). Kelley e Clausen-Grace (2006) sugerem que, para motivar e envolver
os leitores, os professores devem monitorar e orientar consistentemente o desenvolvimento
dos hébitos de seus alunos e possibilitar momentos para o compartilhamento de ideias e
debates sobre o texto.

P6 declara que “geralmente, comego a contar para eles de que se trata a tematica [...].
Tentando mostrar que € um assunto interessante, relevante [...], porque para vocé incentivar é
muito dificil. Se é algo que ndo estd dentro da realidade dos adolescentes, entdo, sempre
procuro incentivar levando em consideragdo aquilo que eles realmente perpassam pela vida”.
A promocao de discussdes de situacdes-problemas relacionadas a realidade do alunos, com
participacdo ativa dos estudantes, o aperfeicoamento das habilidades de observacéo, reflexao,
confronto, planejamento, replanejamento, entre outras (DIESEL; MARTINS; REHFELDT,
2017).

A esse respeito, P1, ao ser questionado sobre quais estratégias considera mais eficazes
para incentivar a leitura, destaca a importancia também do didlogo: “antes de propor a leitura,
faco um comentario sobre as obras, sobre a histdria, fazendo uma relacdo da literatura com o
momento histdrico, e depois sugiro a leitura. Depois, outra discussdo a partir da leitura do
aluno”, pois, conforme P4, “se vocé exigir, eles ndo irdo fazer”. Toledo (1991) considera que
os didlogos adequadamente direcionados sao mais apropriados para atender as exigéncias da
juventude no trabalho com a leitura, pois possibilitam ao professor perceber as necessidades e
dificuldades de seus alunos e com eles ponderar sobre os caminhos que poderéo ser seguidos.

Como exemplo de experiéncia exitosa, P2 menciona que “esse instrumento do projeto,
em que a gente ndo soO foca na leitura e interpretacdo, a gente leva o aluno a representar, entéo
tenho visto que é um instrumento que tem dado muito certo. Eles gravam video
representando, entdo eles meio que vivem a obra e ndo so leem [...]”". P4 cita que usa “[...]
musicas e atividades audiovisuais com as obras para incentivar a lerem”. Consoante Moje et
al. (2000), devido a complexidade das necessidades dos adolescentes, é essencial que o

professor amplie sua nog¢do de texto, visto que esses jovens t€ém “multiplos letramentos”,



198

provenientes de variados textos, em diversos meios, como cinema, internet, musica,
televisdo, revistas e manuais, por exemplo, que acompanham software de computadores.
Analisa-se 0 conjunto de dificuldades para implantacdo de uma politica de leitura no
campus na percepcdo dos professores. 50% (N=3) relataram a falta de tempo dos docentes e
principalmente dos discentes, perceptivel nas falas de P6, P3 e P4: “tempo e dedicagdo tanto
dos profissionais quanto dos alunos” (P4); “[...] a questdo do tempo mesmo, porque os alunos
do ensino médio aqui, como ¢é profissionalizante, eles estudam o dia todo, entdo ndo ha um
espago, um momento ¢ um lugar adequado para um programa de incentivo a leitura [...]” (P6).
P3 corrobora, na transcrigcdo a seguir:
No nosso instituto a gente tem poucas aulas de lingua portuguesa e os alunos eles
tém um horéario muito fechado, entdo o que dificulta essa leitura e um pouco da
escrita é a falta de tempo. Entdo, a gente tem duas aulas no primeiro ano e quatro
aulas no segundo semestre do segundo ano e no terceiro ano, quando eles ja
estdo saindo. Assim, ndo ha tempo na grade curricular para se desenvolver essa
leitura. A gestdo, se a gente fizer um projeto, tudo bem, concorda, mas e ai que
horas que ficam esses projetos de leitura? Alguns projetos de monitoria ficam na

hora do intervalo do almogo [...], horéario que eles querem descansar, porque eles
tém periodo integral, entdo para eles isso € um empecilho (grifo nosso).

Verifica-se, conforme Almeida (2011), que devido aos contedos de literatura serem
incluidos aos de Lingua Portuguesa, compete ao professor dividir os tempos das aulas para
abordar os contetudos e trabalha-los concomitantemente, o que, de acordo com a autora,
constitui um problema devido a carga horéria reduzida. Na viséo de Vieira (2008), o curriculo
desta maneira permite a escola e aos professores flexibilidade na organizacao, planejamento e
escolha dos textos. Constata-se que no Campus Paraiso, conforme Plano de Curso Técnico, o
espaco do ensino de literatura apresenta-se inserido no programa da disciplina “Lingua
Portuguesa”, que aparece na matriz curricular com 360horas/aula, distribuidas em 80
horas/aula no primeiro ano, 120horas/aula no segundo e depois no terceiro com
160horas/aulas (INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS, 2012).

Ressalta-se que a formacéo do leitor no ensino médio contém particularidades; nesta
etapa, busca-se analisar, compreender e inserir a literatura em um sistema literario
(REZENDE; OLIVEIRA, 2016). A esse respeito, Dalvi e Rezende (2001) constatam essa
diferenciacdo nos parametros curriculares do ensino fundamental e médio, e nos livros
didaticos. E analiticamente relevante debater sobre o lugar da literatura no curriculo, devido
as mudangas ocorridas nas politicas educacionais brasileiras pela Lei n° 13.415 (BRASIL,
2017d).
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No curriculo do novo ensino médio, somente Matematica e Lingua Portuguesa séo
caracterizadas como “disciplinas obrigatérias” na Base Nacional Comum Curricular;
entretanto, encontram-se indicios do exercicio literdrio na area “Linguagens e suas
Tecnologias”, conforme se evidencia no trecho: “esta em jogo a continuidade da formacéo do
leitor literario e do desenvolvimento da fruicdo. A analise contextualizada de producdes
artisticas e dos textos literdrios, com destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino
Médio”, contudo “a escrita literaria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do
componente de Lingua Portuguesal...]” (BRASIL, 2018, p. 495).

Em retomada a discussdo sobre as dificuldades para implantacdo de uma politica de
leitura no campus, 33,33% (N=2) dos entrevistados citaram como obstaculo os prdprios
docentes de linguagens e de outras areas, conforme cita P1, “talvez a falta de
comunicacdo entre os proprios professores de linguagens de sentar e propor aces mais
direcionadas a essa pratica da leitura”. P2 expde que “talvez fossem os préoprios professores
mesmo, a meu ver nem todos enxergam que a literatura tem essa grande importancia, [...] néo
quero dizer que o professor ndo queira, mas cada um na area, na sua especialidade, talvez seja
isso o problema”. P5 questiona-se “eu ndo consigo talvez responder isso, porque nds temos 0s
instrumentos para implantar uma politica de leitura, temos uma biblioteca, um acervo
razodvel, alunos que acessam esses livros, a gente tem esses acessos, eu ndo consigo
responder as dificuldades”. Cunha e Ometto (2013) evidenciam a importancia das interagdes
entre professores como oportunidade de rever-se e rever a prépria pratica, individual e no
grupo, elaborando uma concep¢do menos ingénua para as relacdes e interacdes no trabalho
coletivo e no cotidiano escolar.

Ao avaliarem sua pratica profissional em relagdo ao estimulo a leitura, os depoimentos
indicam que, apesar de incentivarem a leitura, acreditam que podem melhorar (P1, P6, P3).
Conforme P3, “eu tento fazer minha parte buscando projetos, desenvolvendo trabalhos
diferenciados com eles, [...] mas tem sempre aqueles que a gente tenta e ndo consegue fazer
com que eles leiam][...]”. Neitzel, Pareja e Hochmann (2013) ressaltam que aproximar o
estudante do ensino médio da literatura ndo é tdo facil quanto aproximar a crianga que esta no
inicio do ensino fundamental, pois os alunos, no final do ensino médio, vivenciaram durante a
escolaridade multiplas experiéncias de leitura, as quais nem sempre influiram positivamente
para a formacgao de leitores. Para P5, “acho que estimulo bastante os alunos a lerem até
porque eu trabalho com diversas maneiras de leitura ndo so o livro especifico, justamente para
que ele consiga ler as coisas que estdo em volta, entdo vestuario € uma leitura, uma imagem é

uma leitura, uma mdsica é uma leitura, tudo ¢ leitura”.
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A esse respeito, Bomeny (2009) salienta que ha diversas formas de leitura e como ela
se manifesta, por isso, para o estimulo a leitura, ndo importa em quantas versdes possiveis se
apresente o recurso textual, contudo, € necessario ensinar os alunos a serem consumidores
criticos de textos alternativos (PARTIN; HENDRICKS, 2000). P5 ainda ressalta que “eles
[alunos] acham que sé abrir o livro e ler 0 que esta escrito € uma leitura, entdo, sempre
trabalhno com essa perspectiva para fazer que ele compreenda que entender as coisas e
verificar as coisas que existem em volta dele € leitura e faz parte da construcdo de um sujeito
critico inserido na sociedade e na constru¢ao de um cidadao”.

83,33% (N=5) dos entrevistados acreditam que o Campus Paraiso do Tocantins precisa
de mais incentivo a leitura, como retratam os seguintes depoimentos:

Penso que ndo s6 incentivo, mas mais tempo, porque vejo que todos os professores
buscam incentivar os alunos a lerem, s que a reclamacédo deles [alunos] é que “Ah...
professora ndo da tempo, vou chegar em casa cansado e ainda tenho que ler?” [...]

mas assim é uma dificuldade que a gente vai tentar ver o que vai fazer porque é
complicada a carga horéria deles (P3, grifo nosso).

Inclusive do nosso nucleo de linguagens, os professores de lingua portuguesa,
porque 0 que acontece: a gente acaba devido, principalmente, a questdo da nossa
carga horaria, a gente tem pouco tempo para se trabalhar de forma adequada a
literatura, a questdo da leitura, principalmente ndo s6 dos livros literarios, mas a
questdo da leitura de toda forma [...] porque as outras areas acham que sé noés que
temos que trabalhar a questdo da leitura e a leitura esta em todas as areas sem
excecdo. Eu acho que falta ainda trabalhar de forma mesmo interdisciplinar, do
nacleo de linguagem conseguir ter dialogo com as outras areas para incentivar mais
os alunos a questdo da leitura (P6, grifo nosso).

Ressalta-se, como anteriormente relatado neste trabalho ao tratar do perfil dos
docentes, que a jornada do trabalho do docente de linguagens sdo 40 horas semanais, que
representam um periodo de 8 horas semanais em sala de aula, sendo que cada professor é
responsavel por trés turmas (FRANCA, 2018). P4 corrobora com o depoimento de P6, ao
afirmar que “os profissionais poderiam colaborar entre si e agirem de maneira mais efetiva
junto aos alunos” (P4). Entretanto, para P5, ndo significa que necessite de mais incentivo, mas
reforgo, pois “[...] tem os que gostam, mas temos que odeiam, entdo o reforcar sempre que
leitura € interessante, que ndo é coisa de velho, enfim, ndo é uma coisa tdo chata assim. E
importante sempre esse refor¢o, entdo pode aumentar, sim, essa frequéncia de estimulos,
mesmo que seja até sé os visuais para fazer com que eles cheguem mais na biblioteca” (P5).

Em sintese, este topico disserta sobre as praticas dos docentes em relagdo ao incentivo
a leitura. Observa-se que as atividades privilegiam o dialogo, como leituras dirigidas,
discuss@es, trocas, como tambem contextualizagdes por meio de filmes, novelas, series

influenciadas pela literatura. Salientam a dificuldade de incentivar a leitura de literaturas fora
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da realidade dos alunos, entretanto utilizam projetos, teatro, gravagdo de videos, musicas para
aproximar os estudantes a essas leituras. Entre as dificuldades para implantagdo de politicas
sistematizadas para a leitura, tem-se a falta de tempo dos alunos e dos professores, como
também a insuficiente colaboracdo do colegiado de linguagens. Ao autoanalisarem, observam
que, mesmo incentivando a leitura literaria em sala de aula, ha o que melhorar para alcancar
mais alunos. No préximo item, apresenta-se a perspectiva do sujeito leitor do campus pelos
professores.

c) Percepcdes sobre os sujeitos leitores

A terceira e ultima subcategoria compreende as seguintes perguntas: “hd algo que
gostaria de acrescentar sobre a pratica de leitura de seus alunos?”, “como vocé percebe o
interesse dos alunos em atividades de leitura envolvendo literatura?”.

P6 revela a questdo da identificacdo com a obra; conforme sua observacdo, “[...]
alguns levam muito a questdo da leitura para a vida pessoal [...], tiveram alguns que se
identificaram muito e por isso eles gostaram do livro; [...] alguns que ndo gostavam, por
exemplo, de poesia, leram livros de poesia e entenderam qual era a funcdo e passaram a gostar
e ter uma visdo diferente [...]”. Para Todorov (2009, p. 97), precisa-se resgatar a relacdo da
literatura com a vida “Se 0 objeto da literatura € a prépria condi¢do humana, aquele que a Ié e
a compreende se tornard ndo um especialista em analise literaria, mas sim um conhecedor do
ser humano”. De forma semelhante, Proust (2003) evidencia que todo leitor quando esté lendo
é um leitor de si mesmo.

A professora P5 observou o tipo de literatura que os alunos procuram nesta fase da
adolescéncia, e concluiu que “cles gostam - talvez pela idade - de leituras muito de amor, de
sangue, de guerra. [...] e é legal quando a gente tem que estudar para isso [...]; desafia vocé a
buscar coisas que chamem atencdo e que ele va depois ler mais coisa daquilo”.

Os adolescentes buscam textos para ajuda-los a compreender seus mundos e entender
seus proprios pensamentos, experiéncias, preocupacdes e interesses (BECNEL; MOELLER,
2015; WILHELM; SMITH, 2016; DEL NERO, 2017). Para Miller (2012), Frangois (2013) e
Pytash (2013), este reconhecimento é fundamental na adolescéncia, devido principalmente as
atitudes de intolerancia, incompreensdo e bullying que envolvem o cotidiano dos adolescentes
(FRANCOIS, 2013; MILLER, 2012; PYTASH, 2013).

Entretanto, registra-se a preocupagdo de P3: “sempre tem alguns que ndo leem;
trabalho com turma de 30 alunos, por exemplo, uns cinco ou oito ndo leem e assim o que
fazer com esses oito que ndo leem? Ainda estou querendo saber a resposta. Entdo a questao é:

a gente faz todo um trabalho diferenciado, mas ainda assim, ficam aqueles que ndo leem”. No
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tocante a fala do participante P3, Partin e Hendricks (2002) indicam desenvolver uma
comunidade de leitores dentro da sala de aula, sendo os proprios colegas “leitores”
reforcadores de uma atitude positiva em relacéo a leitura aos “ndo leitores”.

Ao analisarem o interesse dos alunos em atividades de leitura envolvendo literatura,
apresentam depoimentos complementares: P1 acentua a dificuldade de envolvimento do
primeiro ano do ensino médio, e justifica que, “como eles chegam ainda sem sentir parte do
ambiente, as vezes, vém de um ensino fundamental muito fraco, mas a partir do segundo ano
o interesse ¢ bem maior”. P3 demonstra que o interesse € bom no final do ano letivo,
entretanto, para formar leitores exige uma construcéo cotidiana e sistematica do professor. P3
declara ainda, no “inicio do ano, depois [...] até mais ou menos o inicio do segundo semestre,
eles ainda ndo gostam. E trabalho de formiguinha e depois de escolher e desmistificar a
literatura ¢ que comegam a gostar”.

P6, ao relatar a experiéncia com o terceiro ano, sustenta a percepgéo acima de P1 e P3.
No “altimo ano [...], quando eles comecam a ler, eu acho que o envolvimento é muito grande,
porque eles comegam a ler, e comecam a ficar bravos, ‘professora eu t6 [sic] com raiva de tal
coisa que ta acontecendo no livro’[...]”. P5 constata, como o sujeito-leitor aquele aluno que
“ja tem os seus livros, carregam seus proprios livros, a primeira percep¢do é essa: quem ler
tem o seu livrinho que leva para sala de aula [...]. A segunda maneira, de perceber também é
que eles se engajam com maior frequéncia nas atividades de leitura”. Percebe-se, com as
declarages, que a valorizacdo da leitura avanca de acordo com o processo de escolaridade
dos alunos.

P2 relata a aversdo a literatura no primeiro contato com os discentes. “Quando a gente
fala, eles ndo fazem uma cara muito boa e ja acham que vai ser chato”. Dessa forma, “alguns
se envolvem, outros acham entediante” as atividades envolvendo literatura (P4). Alguns
textos podem ajudar os adolescentes a desenvolver empatia pelos outros, respeito e tolerancia
pelas diferencas individuais, assim, € importante que os curriculos incluam diferentes géneros,
muitas vezes negligenciados, como o gotico, a fantasia e a ficgcéo cientifica, a fim de permitir
diversificar as leituras (DEL NERO, 2017).

A analise deste topico desenhou as préticas de leitura a partir da identificacdo com a
obra, pois, em relacdo aos alunos, os assuntos que lhes interessam estdo relacionados a
experiéncias pessoais. Percebeu-se a inquietacdo dos professores sobre a dificuldade de nao
alcancar todos os alunos de uma classe, pois sempre tém aqueles que ndo leem, assim como a
aversdo no primeiro contato com a literatura, principalmente nos primeiros anos do ensino

médio. Nesse sentido, discorre-se sobre a dindmica do ato de ler pelos discentes.
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5.5.3 Percepcao dos discentes

A partir deste levantamento de interesses e praticas de leitura dos discentes, pretende-
se compreender a situacdo atual do ato de ler pelos adolescentes e os fatores que os levam,
mesmo que em pequenas propor¢des, a pratica da leitura. Pode-se também visualizar o papel
que a literatura pode representar nas praticas de leitura desses sujeitos, refletindo-se, assim,
sobre o processo de ensino e aprendizagem da literatura.

a) Concepcoes de leitura e literatura

Destaca-se na tabela 22 a opinido e o grau de intensidade conforme a avaliagdo dos
respondentes para a categoria “Perfil dos leitores de literatura”, evidenciando o nivel de
concordancia ou discordancia para as assertivas relacionadas as preferéncias de leitura: “leio
frequentemente”, “leio porque gosto de ler”, “leio porque a professora pede para algum

trabalho escolar”, “gosto de ler livros em papel” e “gosto de ler literatura (romance, suspense,

fantasia, poesia etc.)”.

Tabela 22: Percep¢io dos discentes, subcategoria “Concepgoes de leitura e literatura” (N=134).

HABITOSDE  Medidas descritivas 1 2 3 4 5
LEITURA M M, Mq Dp F % f % f % f % f %

3.1 Leio 368 4 4 107 6 448 12 896 32 2388 53 3955 31 2313
frequentemente.

32Leioporque 5 4 195 4 299 12 896 21 1567 40 2985 57 4254
gosto de ler.

3.3 Leio porque

a professora

pede para 319 4 3 109 6 448 35 2612 35 26,12 43 32,09 15 11,19
algum trabalho
escolar.

3.4 Meus
familiares tém
0 hébito de
lerem em casa.
3.5 Gosto de ler
livros em papel.
3.8 Gosto de ler
literatura
(romance,
suspense,
fantasia, poesia
etc.).

286 2 3 1,19 15 11,19 47 3507 34 2537 22 16,42 16 1194

403 5 45 118 5 373 13 9,70 22 16,42 27 20,15 67 50,00

401 5 4 117 3 224 18 1343 18 1343 30 22,39 65 4851

Legenda: (1) N&o sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Dos 134 respondentes, 62,68% (N=84) concordaram que leem frequentemente, porém

a maioria dos concordantes, 39,55% (N=53), sdo leitores ocasionais; 32,84% (N=44)
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discordam dessa sentenca, sendo que 8,96% (N=12) discordam totalmente, e 4,48% (N=6)
ndo opinaram. De acordo Usherwood e Toyne (2002), a leitura ndo é, por diversos motivos,
significativa para todos; no entanto, mesmo entre essas pessoas, ha um implicito
reconhecimento de que, para aqueles que optam por gastar seu tempo com a leitura, ha
beneficios potenciais.

Dos respondentes, a maioria dos concordantes totais é do sexo feminino, possuem 16
anos, estdo matriculadas no curso Y, sdo originarios de escola publica, tm pais com ensino
médio completo. Os discordantes totais possuem entre 16 e 17 anos, sdo do sexo masculino,
estdo no curso W, oriundos do ensino publico e com pais com ensino medio completo. De
acordo com Winks (1995), em seu estudo sobre os habitos de leitura dos meninos de 13 a 15
anos, na adolescéncia, os meninos leem menos por lazer do que as meninas.

Verificou-se também, quais seriam as motivacOes para a leitura, delineadas em duas
proposi¢des gerais: “leio, porque gosto de ler” e “leio porque a professora pede para algum
trabalho”. Obteve-se que 72,39% (N=97) dos respondentes leem porque gostam, sendo que
29,85% (N=40) concordam parcialmente e 24,63% (N=33) sdo discordantes desta assertiva.
Entre os respondentes, 15,76% (N=21) discordam parcialmente. Verificou-se que os jovens
gostam de ler textos violentos, controversos para sala de aula, mas que aumentam a motivagédo
dos leitores mais resistentes (MILLER, 2005); ainda que controversos, vale destacar que tais
textos apresentam a possibilidade de discussdo de questdes complexas como racismo,
sexismo, abuso, agressdao e genocidio (RYBAKOVA, PIOTROWSKI, HARPER, 2013;
GROENKE; MAPLES; HENDERSON, 2010).

A maioria dos respondentes que concordaram totalmente que gostam de ler, é do sexo
feminino, tém 16 anos, sdo alunas do curso Y, provenientes do ensino particular, e 0s pais
contam com ensino médio completo. Com relacdo aos que discordam totalmente, situam-se
no curso W, sdo do sexo masculino, possuem 17 anos, tém pai com ensino médio completo, e
mde com ensino superior.

Destaca-se que 52,24% (N=70) dos respondentes discordam da afirmativa que leem
porque a professora solicita para atividades escolares, e o nivel de concordancia desta
sentenca perfaz um percentual de 43,28% (N=58), sendo 32,09% (N=43) parcialmente.
Quanto aos que leem devido a exigéncia escolar, os concordantes totais sdo do sexo masculino,
possuem 16 anos, estdo curso W, sdo originarios de escola particular, possuem pai € mée com
escolaridade completa do ensino médio. J& os que discordam totalmente desta assertiva sdo do
sexo feminino, tém 17 anos, estdo no curso Y, sao oriundos do ensino particular, tém pai com

ensino fundamental e mae com ensino médio completos. Segré (2001) e Griswold,
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McDonnell e McDonnell (2006) consideram a leitura como uma pratica; deste modo, o
“leitor” ¢ o sujeito que decide por ler em seu tempo livre por diversos motivos, exceto por
razBes de estudo ou trabalho.

Os dados revelam que os alunos habitualmente leem porque gostam, e 0 sexo feminino
predomina nos relacionamentos positivos com a leitura. Este resultado é corroborado nas
pesquisas de Hendon e Hendon (1991), Van Schooten e De Glopper (2002), Schooten e
Glopper (2003) e Van Ours (2008), que constataram grandes diferencas entre 0s sexos na
leitura; desse modo, as meninas leem mais do que os meninos. As respostas (questbes 3.1,
3.2, 3.3) revelaram também que as leituras diminuiram a medida que a escolaridade avancou;
conforme Baudelot e Cartier (1998) e Segré (2001), no ensino médio ha um declinio a medida
que a escolaridade progride, comumente mais nos meninos, alunos tardios e de origem
popular. No entanto, para Caldin (2002), a leitura é um processo continuo, que nunca se
completa, dado que a cada leitura se redescobre como leitor.

Os resultados mostram um indice elevado de discordancias totais e parciais,
respectivamente, 35,07% (N=47) e 25,37% (N=34). Sobre se os familiares dos respondentes
tém o habito de lerem, contabiliza-se um percentual de 60,44% (N=81) que ndo tém parentes
com o costume de leitura em casa. Pode-se constatar que a maioria dos discordantes totais é
do sexo feminino, 19 anos, pertencem ao curso X, € estdo nas séries iniciais.

Na opinido dos inquiridos, 28,36% (N=38) assinalaram que concordam, sendo 16,42%
(N=22) concordantes totais que em sua residéncia ha o habito de leitura. Destaca-se que
11,19% (N=15) ndo souberam responder o quesito. Segundo as pesquisas de Partin e
Hendrincks (2002), Van Ours (2008), Paula e Fernandes (2014) e Schooten e Glopper (2003),
o ambiente familiar propicio (pais leitores e livros disponiveis) a leitura afeta
significativamente para uma atitude positiva entre os adolescentes e o prazer de ler. Reitera-
se, portanto, o papel importante da escola e de seus profissionais quanto ao acesso a leitura e
aos textos literarios, pois se constatou que, no ambiente familiar dos respondentes, hd um
percentual baixo de lares com habitos de leitura.

Em relacdo ao suporte que preferem para ler, tomando-se como exemplos livros em
papel (que séo os disponibilizados pelo PNBE), registra-se que 50% (N=67) assinalaram que
concordam totalmente, seguidos de 20,15% (N=27), que concordam parcialmente, perfazendo
um total de concordancia de 70,15% (N=94). Atenta-se que o percentual de discordantes
totais chegou a 9,70% (N=13) e parciais a 16,42% (N=22). Antunes (2015) destaca que se fala
em crise da literatura, consequéncia das mudancgas contemporaneas, e que a leitura ndo seria

capaz de concorrer com as diversas formas de comunicagdo audiovisual.
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As caracteristicas dos respondentes que concordaram totalmente sdo
predominantemente do sexo feminino, 16 anos de idade, curso Y e oriundos da rede
particular. A respeito dos que ndo gostam de livros impressos, sdo a maioria do Ssexo
masculino, com 17 anos de idade, curso W e procedentes de escolas da rede particular. Esse
depoimento é relevante, pois induz & conclusdo de que o meio, por si s6, tem pouca influéncia
na leitura, resultado em conformidade com a pesquisa de Van Ours (2008) e Rosa e Oddone
(2006), os quais ressaltaram gque mesmo que a sociedade esteja familiarizada com outros
meios eletrénicos, ainda tem no livro o principal meio de acesso a informacéo.

O interesse de ler literatura apresentou-se com um nivel de concordancia expressiva
(70,90%, N=95); neste caso, 48,51% (N=5) concordaram totalmente; em relacdo ao indice de
discordancias totais e parciais foi de 26,86% (N=36). Entre os concordantes totais, 0 maior
namero € do sexo feminino, com 16 anos, estudantes do curso Y, oriundas da rede particular e
com pais com o ensino médio completo. De acordo com o estudo de Van Ours (2008), com
adolescentes de 15 anos, em 18 paises, as garotas leem com mais frequéncia livros de ficcao
do gue os garotos; em comparacao, 0s meninos leem mais quadrinhos do que as meninas. A
investigacdo semelhante de Segré (2001) detectou que as adolescentes preferem romances, e
os adolescentes preferem o género de ficcdo cientifica ou de literatura fantastica. Para
Baudelot e Cartier (1998), o interesse por ler literatura é a fuga momentanea do mundo real, o
reconhecimento com 0s personagens e a trama; assim se é capturado, consciente da ilusao.

O estudo dos habitos de leitura dos alunos do Campus Paraiso mostra uma
aproximacdo dos jovens com a leitura e a literatura, entretanto tal aproximacdo pode ndo
coincidir com as leituras prescritas pelos professores. Em suma, os resultados parecem indicar
que existe uma relagdo entre o interesse pessoal e a leitura, ou seja, a maioria ndo Ié devido as
exigéncias escolares; os resultados indicam ainda um numero significativo dos que gostam de
ler literatura e livros impressos. Verificou-se também que, no ambiente familiar da maioria
dos que respondem, o acesso a leitura é restrito. A alinea seguinte dispde sobre as préaticas de
leitura dos discentes no meio escolar.

b) Percepgdo sobre as praticas de incentivo a leitura

Reflete-se sobre o relacionamento dos sujeitos com a leitura no cotidiano escolar, por
meios das proposicdes: “ja participei de projetos/atividades relacionados a leitura e a
literatura”, “tenho tempo para leituras além do horario de aula”, “costumo pegar livros de
literatura emprestados na biblioteca da escola” e “gostaria de indicar livros literarios para as

aulas de literatura”.
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Tabela 23: Percepciio dos discentes, subcategoria “Praticas de incentivo a leitura” (N=134).

HABITOS DE Medidas descritivas 1 2 3 4 5

LEITURA M M, Mg Dp f % F % f % f % f %

3.6 Ja participei de

projetos/atividades

relacionados a 3,31 4 4 139 17 1269 30 2239 16 1194 37 27,61 34 2537
leiturae a
literatura.

3.7 Gostaria de
indicar livros
literarios para as
aulas de literatura.
3.9 Tenho tempo
para leituras além 3,17 3 3 1,05 4 299 38 2836 40 2985 37 2761 15 11,19
do horério de aula.
3.10 Costumo
pegar livros de
literatura
emprestados na
biblioteca da
escola.

3,10 4 3 136 20 1493 33 2463 20 1493 36 26,87 25 18,66

3,01 2 3 121 8 597 53 3955 21 1567 33 2463 19 14,18

Legenda: (1) N&o sei responder, (2) Discordo totalmente, (3) Discordo parcialmente, (4) Concordo parcialmente,
(5) Concordo totalmente.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

A maioria dos inquiridos, 52,98% (N=71), concorda com a assertiva “ja participei de
projetos de leitura e literatura”; desses, 27,61% (N=37) avaliaram que parcialmente
concordam. 34,33% (N=46) assinalaram que discordam da proposicao, sendo 22,39% (N=30)
parcialmente. O perfil dos concordantes parciais pertence ao sexo masculino, faixa etaria de
16 a 17, frequenta o curso X e estdo no 1° e 3° anos. Verifica-se a demanda de agdes
metodoldgicas que ressignifiquem as praticas de leitura para os jovens, e a implementacédo de
projetos de interacdo entre alunos e professores no processo de letramento, de cunho mais
social do que didatico; para tanto, deve-se flexibilizar o curriculo (KLEIMAN, 2007). Para
Sanfelici e Silva (2015), as escolhas de leitura literaria devem ser feitas por opcdo dos
adolescentes, e ndo por imposicao curricular.

Sobre se gostariam de sugerir titulos literarios para as aulas de literatura, percebeu-se o
grau de concordancia de 45,53% (N=61), sendo que 18,66% (N=25) manifestaram concordar
plenamente, e 26,87% (N=36) parcialmente. O nivel de discordancia alcangou 39,56%
(N=53), que expressa 0 percentual de 24,63% (N=33) totais e 14,93% (N=20) parciais, e de
“ndo sei responder” foi de 14,93% (N=20). Percebe-se que, entre os concordantes totais, ha
um maior nimero de meninas, entre 16 e 17 anos, distribuidos nos trés cursos com mais
frequéncia nos 2° anos. Segundo Kalman (2003) e relevante compreender as multiplas formas
de participacdo dos estudantes a fim de promover atividades significativas no processo de

letramento.
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Identifica-se que 38,80% (N=52) registraram concordancia com a assertiva “tenho
tempo para leituras além do horario de aula”, porém a maioria, 58,21% (N=78), dos
respondentes considera ndo ter tempo, conforme a taxa de discordancia da sentenca. Quanto
aos discordantes parciais (29,85%, N=40), a maioria deles € composta do sexo feminino, tém
17 anos, estudam no curso Y e sdo oriundos do ensino particular. Fisher e Ivey (2006)
verificam a importancia de ter tempo extra reservado para dedicar-se a leitura. Dessa maneira,
Halté (2008) ressalta a necessidade de uma elaboracédo didatica que contemple as experiéncias
dos alunos e permita maior mobilidade entre as situacGes de interacao.

Identificou-se um somatorio de 55,22% (N=76) dos inquiridos que explicitaram
discordancia (total e parcial) sobre o habito de realizarem empréstimos de literatura na
biblioteca da escola. Constata-se entdo que somente um percentual de 38,81% (N=52) dos
respondentes tém a rotina de empréstimos de literatura. Verifica-se que os discordantes totais
pertencem ao sexo masculino, tém 17 anos, e estdo no curso X. De acordo com os dados do
grafico 12, os respondentes sdo mais concordantes nas assertivas 3.2, 3.5 e 3.8, referentes,
respectivamente, aos posicionamentos: “Leio, porque gosto de ler”, “gosto de ler livros em
papel” e “Gosto de ler literatura”. As bibliotecas devem adaptar-se as mudancas ocorridas ao
longo dos anos e ao novo perfil de seu puablico em relagdo aos servigos ofertados. A esse
respeito, Bomeny (2009) salienta que os ambientes de leitura interativos e atualizados
favorecem o gosto pela leitura.

Observa-se que a maioria dos respondentes gostaria de indicar titulos para as aulas de
literatura e ja participou de projetos de leitura, o que pressupbe predisposicdo para se
envolverem em novas propostas. Todavia, a maioria identificou que ndo dispde de tempo para
leitura além do periodo escolar, e ndo tem o héabito de efetuar empréstimos de livros na

biblioteca do campus.
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Grafico 13: Médias e desvio padrao das assertivas sobre o perfil dos leitores de literatura

1)

A7 301

3,19 331 3

3.1 3.2 3.3 3.4 3.5 3.6 3.7 3.8 3.9 3.10

Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

O gréafico 13 aponta para as questfes mais discrepantes entre 0s respondentes: “meus
familiares tém o habito de ler em casa” (M=2,86, My=2, M4=4, p=1,19) e “costumo pegar
livros de literatura emprestada na biblioteca” (M=3,01, My=2, My=3, p=1,21). Contudo, 0s
desvios mais distantes da meédia ocorreram nas questdes 3.6 (p=1,39) e 3.7 (p=1,36).
Constata-se que, mesmo com o recebimento do PNBE, que possibilita a atualizacdo do acervo
literdrio, os alunos ndo possuem o habito de realizar empréstimos na biblioteca; assim, é
necessario aproximar a biblioteca de seus sujeitos-leitores (FERRAREZI; SOUSA, 2014). Por
conseguinte, verificou-se que os adolescentes tém lido as obras do PNBE, “tanto na escola
quanto a revelia dela” (FARIA, 1995, p. 35). Neste item, delimitaram-se as préaticas de leitura
no cotidiano dos adolescentes, uma vez que ha diversas circunstancias que permeiam
especificamente 0 ambiente escolar e social dos estudantes. No tdpico, posterior examina-se 0
entrelace das percepcdes dos trés grupos de sujeito sobre a categoria de analise “perfil dos

leitores de literatura”.

5.5.4 Entretecendo perspectivas: uma sintese dos resultados sobre o perfil dos leitores de
literatura

A partir dos resultados da pesquisa, constataram-se as dificuldades que os professores
de linguagens e os bibliotecarios tém em despertar o interesse dos adolescentes pela leitura,
principalmente pelos classicos da literatura. E reiterado o discurso de que os adolescentes ndo

gostam de ler, manifestado nas falas: “devido ao perfil de nossos alunos serem em sua maioria
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adolescentes, alguns ndo despertam interesse por alguns dos livros” (B1) e “eles leem

mediano, a turma toda ndo, porque sempre tem aqueles que realmente ndo gostam mesmo de

ler [...]” (P6). Destarte, o percurso de analise deste item toma-se como referéncia os objetivos

da pesquisa em investigar o perfil dos leitores do programa e sua relacdo com a leitura e a

literatura.

Quadro 13: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Concepc¢des de leitura”

ENTREVISTAS | BIBLIOTECARIOS |

DOCENTES

DISCENTES*

Concepcdes de leitura

QUESTIONARIOS

- aprimora o
vocabulario;

- contribui para
formacéo, estudo,
conhecimento;

- democratizacao do
acesso as
informacdes,
informar;

- desenvolvimento da
escrita, das pessoas,

- arte que tem que
Ser prazerosa;

- conhecimento;

- crescimento
(individual, critico,
cognitivo);

- criticidade

- ensino, educacéo,

Qual a sua raciocinio e a alfabetizacgéo;
. interpretacdo; a6do, 62,68% (N=84): sim | 3.1Leio
opinido sobre . - entendimento, A
leitura? - essencial, compreenséo; 32,84 (N=44): ndo frequentemente.
’ fundamental, '
. i - escrever bem e
importante; .
: falar bem;
- exercitar a mente, L
; . - essencial;
salide mental; h N
- - humanizagéo;
- formac&o do : .
L - Importante;
cidadao; x
2l . - ndo pode ser
azet, obrigacdo;
- possibilidades rgagao,
o . - riqueza.
criticas e reflexivas,
argumentativo;
- viagem ao universo
das letras.
72,39% (N=97): sim | 3.2 Leio porque
24,63% (N=63): ndo | gosto de ler.
- conhecimento; 3.3 Leio porque a
- educacao - cultura: 52,24% (N=70): ndo | professora pede para
. continuada; ! ) 43,28% (N=58): sim | algum trabalho
O que a motiva a . i - conhecimento; |
ler? - necgsgldade, - interesse _ escolar.
' - curiosidade; profissional; 70,15% (N=94): sim | 3.5 Gosto de ler

- exercitar a mente.

26,12% (N=25): ndo

livros em papel.

60,44% (N=81): ndo
28,36% (N=38): sim

3.4 Meus familiares
tém o habito de ler
em casa.

Vocé acredita
que a leitura é
relevante para o
desenvolvimento
do aluno? Por
qué?

100% (N=14)

- escrita;

- fala;

- argumentacéo;
- memorig;

- participacéo.

100% (N=6)

- desenvolvimento
das demais
habilidades

62,68% (N=84): sim
32,84 (N=44): néo

3.1Leio
frequentemente.

Qual a funcéo da
literatura na
escola?

- libertagdo;
- exercitar a mente.

- humanizacéo;

- conhecimento;
- aprovacao no

ENEM;

70,90% (N=95): sim
26,86% (N=36): ndo
17,92% (N=24): NSR

3.8 Gosto de ler
literatura (romance,
suspense, fantasia,
poesia etc.).
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- ampliar
vocabulério;

- imaginacdo;

- intepretacdo e
compreenséo.

*Nota: O percentual apresentado é a somatéria obtida em cada afirmacéo pela pontuacao total e parcial.
Legenda: NSR= Nao sei responder.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Os bibliotecarios foram o0s que mais relacionaram a leitura a uma prética
descompromissada: “exercitar a mente”, “saide mental”, “viagem” e “lazer”. Ressalta-se que
ndo se objetiva reforcar uma dicotomia entre a leitura por prazer e a leitura para
conhecimento, pois se entende que a leitura tem diversas fungdes® que se completam. Dessa
maneira, a leitura se efetiva com a “subjetividade e o lugar em que cada leitor se encontra no
momento de executd-la” (SILVEIRA, 2012, p. 146). Conforme Candido (1999), a fun¢do
psicoldgica da literatura diz respeito a necessidade universal de ficcdo e de fantasia para a
satisfacdo das necessidades psiquicas do homem.

Assim, verificou-se que 0s principais motivos para a leitura pelos entrevistados séo o
interesse profissional e adquisicdo de conhecimento. No que diz respeito aos alunos,
constatou-se que a maioria 1€ com frequéncia (62,68%, N=84), devido ao gosto pela leitura
(72,39%, N=97) e nédo por cobranca dos professores (52,24%, N=70); os livros impressos
ainda sdo atrativos para a leitura por 70,15% (N=94).

As praticas escolares sdo fundamentadas nas concepces e trajetorias de leitura desde
a infancia. Evidencia-se, conforme Silva (1999) e Silveira (2012), que a leitura € uma préatica
social e historica, que produz sua propria dinamica e caminhos diferenciados a partir das
necessidades e dos interesses de cada pessoa que lhe atribui um sentido e um valor. Desse
modo, identificaram-se as concepc¢des de leitura dos bibliotecarios e professores, as quais
permitiram perceber que a leitura esta intrinsecamente ligada a ideia de aprendizagem e dos
beneficios relacionados a esse contexto. Para Applegate e Applegate (2004), alguns
professores optam por ndo ler apesar de disporem de habilidades cognitivas para tal fim;

assim, os autores afirmam que tanto o professor quanto o bibliotecario, para que se tornem

> Greaney e Newnam (1990) reconhecem 10 funcdes para a leitura: (1)aprendizagem - voltada para a ampliacio
e desenvolvimento do conhecimento; (2)lazer - quando a leitura é feita por ser divertida e interessante; (3)fuga -
é a leitura feita para esquecer aborrecimentos; (4)estimulo - quando a leitura favorece a imaginacéo, a fantasia;
(5)preencher o tempo - é a leitura feita por falta de outra atividade; (6)alvos sociais definidos - quando a leitura
se volta para a satisfacdo das necessidades pessoais € sociais; (7)moralidade - é a leitura que atende a formacao
moral e ética; (8)autorrespeito - quando a leitura se volta para a autorrealizacdo; (9)flexibilidade - quando a
leitura é priorizada entre outras formas de lazer; (10)utilidade - a leitura utilizada para o aprimoramento da
linguagem oral e escrita.
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leitores &vidos, faz-se necessario ndo s6 habilidades concernentes ao ato de ler, mas também o
desejo (skill and will).

Sobretudo, é preciso considerar a importancia do papel dos mediadores para a
aproximacdo dos sujeitos a leitura. Conforme Segré (2001) e Baudelot e Cartier (1998),
alguns professores fomentam o gosto da leitura entre seus alunos; enfatiza-se que existem
maltiplas mediaces significativas no ambiente escolar. Segundo Petit (2008), para despertar
0 amor pela leitura de obras literarias ¢ fundamental que o professor tenha experimentado
desse amor. Dentro dessa perspectiva, P2 declara que o professor precisa demonstrar prazer e
motivacao para fazer com que os alunos leiam.

Draper, Barksdale-Laddy e Radencichz (2000), ao examinaram as préaticas de leitura
dos candidatos ao cargo de professor nos Estados Unidos, verificaram que os futuros
professores ndo julgavam relevante terem o gosto pela leitura para o estimulo deste habito nos
alunos. Nesse sentido, pesquisa de Andere (2015) e Uusiautti e Maatta (2013) sobre a
educacédo na Finlandia, evidenciou que o investimento na qualidade do corpo docente exerce
impactos significativos sobre os resultados dos estudantes.

Evidencia-se que, na presente pesquisa, ndo foi possivel relacionar o alto indice de
leitores™ (62,68%, N=84) entre os respondentes & motivacéo dos professores; entretanto, 0s
resultados mostram que 59,7% (N=80) concordam que tem professores que influenciaram no
seu desenvolvimento como leitor, em comparacdo a 45,53% (N=60) dos discentes que
acreditam que bibliotecarios ajudaram em seu desenvolvimento como leitores, sendo que
46,27% (N=62) ndo concordam sobre a influéncia deste profissional no gosto pela leitura. Na
esteira desses apontamentos, questiona-se quais seriam as capacidades de leitura dos sujeitos
investigados, pois os resultados de pesquisas nacionais e internacionais indicam um baixo
indice de habilidades leitoras dos brasileiros (BRASIL, 2016a).

Verifica-se a importancia da literatura para os bibliotecarios e professores no ambiente
educacional, nos aspectos de conhecimento, aprovacdo no ENEM, ampliacdo do vocabulario,
interpretacdo e compreensdo, imaginacdo e humanizacdo. Constatou-se que 70,90% (N=95)
dos discentes da amostra gostam de ler literatura (romance, suspense, fantasia, poesia etc.).
Para Rybakova, Piotrowski e Harper (2013), a literatura possibilita ver as pessoas em sua

complexidade de sentimentos, as vezes contraditorios em suas palavras e acoes.

% A amostra trata-se apenas dos estudantes que possuiam cadastro na biblioteca, contudo, para seguir os
objetivos delineados na pesquisa, ndo teve como relacionar o registro na biblioteca influenciou nos resultados.
Recomenda-se, entdo a partir destes resultados, uma comparacdo com os alunos que ndo possuem cadastro.
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As respostas dos professores e bibliotecarios sobre as dificuldades para se trabalhar
literatura com os alunos divergem das respostas dos alunos sobre o gosto pela literatura. Para
B8 a “falta do gosto e o habito da leitura sem davidas sdo os principais obstaculo”, pois “0S
adolescentes estdo mais interessados nas tecnologias (B14). Conforme Ansari (2018), devido
a quantidade de informacdo acessivel por meio da internet em formato digital, altera-se a
pratica de leitura e 0 comportamento do leitor.

Conforme P6, a principal dificuldade é a “questdo de incentiva-los a ler mesmo”; “eles
acham chato no momento que vocé apresenta porque para ele literatura ¢ canone” (P4);
entretanto, os resultados indicam que os estudantes gostam de ler, mas supGe-se que tal gosto
ndo se alinhe a leitura exigida pela escola. Percebe-se entdo que é necessario ampliar o que se
concebe como leitura e seus suportes, a fim de que os adolescentes encontram outras praticas
de leitura.

Devido ao desconhecimento do PNBE pelos alunos, ndo se mostra possivel a
constatacdo de quais pertencem ao PNBE, entre os que sdo lidos pelos estudantes. Entretanto,
47,01% (N=63) afirmam néo ter lido livros do programa; 40,30% (N=54) ndo souberam
responder, 19,41% (N=26) acreditam que os livros do PNBE sdo adequados aos seus
interesses; e 64,18% (N=86) ndo souberam responder a esta proposi¢do. A partir do
levantamento da frequéncia de empréstimo dos livros do programa, pela pesquisadora,
verificou-se que os livros possuem fluxo de movimentacdo, porém tal fluxo ainda é reduzido,
com meédia de 3,02%. De acordo com o0s questionamentos levantados, ressalta-se a
importancia de mais pesquisas sobre os impactos do PNBE na formacéo do acervo.

Percebeu-se uma exaltacdo as potencialidades da leitura e da literatura atribuida pelos
professores e bibliotecarios, influenciados principalmente pelas concepces estruturalistas que
enfatizam os elementos de expressao verbal, a melhoria no vocabulario e na escrita e a
aquisicdo de concepgdo sociopolitica, na medida em que se relaciona com a “leitura de
mundo” (ZAPPONE, 2001). Verifica-se a seguir as adversidades vivenciadas no contexto

escolar relacionadas as praticas de incentivo a leitura.

Quadro 14: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Percepcao sobre as praticas de incentivo a
leitura”

ENTREVISTAS [ BIBLIOTECARIOS | DOCENTES DISCENTES* QUESTIONARIOS

Percepcéo sobre as praticas de incentivo a leitura

100% (N=6)

Voceé estimula a
leitura de obras
literarias?

50% (N=7): sim
14,29 (N=2): sim,
porém de acordo com
as possibilidades.
21,43% (N=3): ndo

- leituras dirigidas;
- projetos
literarios;

- contextualizando
a literatura nos

70,90% (N=95): sim
26,86% (N=36): ndo
17,92% (N=24): NSR

3.8 Gosto de ler
literatura (romance,
suspense, fantasia,
poesia etc.).
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filmes, novelas e
séries.

Quais estratégias
voceé considera
mais eficazes
para incentivar a
leitura nos
alunos?

- exibicdo de filmes;
- historias em
quadrinhos;

- contato pessoal;

- conhecimento sobre
as obras;

- promocéo do
acervo;

- participacdo dos
alunos em projetos.

- diélogo;

- projetos;

- teatro;

- masicas;

- audiovisuais.

45,53% (N=61): sim
39,56% (N=53): no

3.7 Gostaria de
indicar livros
literarios para as
aulas de literatura.

Quiais seriam as
principais
dificuldades
encontradas para
a implantacéo de
uma politica de
leitura em sua

- falta de recursos
humanos;

- estrutura fisica;
- acervo literario;
- falta de interesse
pelos alunos;

- falta de tempo;

50% (N=3) — falta
de tempo dos
docentes e
discentes;

- cooperacéo do
nlcleo de
linguagens;

- cooperacao dos

52,98% (N=71): sim
34,33% (N=46): ndo

3.6 J& participei de
projetos/atividades
relacionados a
leitura e a literatura.

58,21% (N=78): ndo
38,80% (N=52): sim

3.9 Tenho tempo
para leituras além do
horario de aula.

escola? -incentivo da gestéo. L
demais nucleos.

Ha algo que

gostaria de - Precisa melhorar a

acrescentar conduta em prol da

sobre a pratica leitura - desenvolver

de leitura na mais projetos e acOes

biblioteca/ de
seus alunos?

na biblioteca.

55,22% (N=76): ndo

3.10 Costumo pegar
livros de literatura
emprestados na

- o (N=E2\" ci
g\?;?ig\éﬁge 78,57% (N=11): 38,81% (N=52): sim biblioteca da escola.

- precisam melhorar.
pratica 100% (N=6):
profissional em L Ih.
relacio ao - Qe_dlcagao a podem melhorar.

: N atividades

estimulo a S .

. administrativas.
leitura?
Vocé acredita 1.9 O Campus
que em seu 85% (N=5): sim 56,72% (N=76): sim | Paraiso precisa de
campus necessita | 71,43% (N=10): colaobor; éc; de ' 33,58% (N=45): NSR | mais projetos e
haver mais necessita todos ¢ 9,70% (N=13): ndo programas como o
incentivo a ' PNBE para o
leitura? estimulo & leitura.

*Nota: O percentual apresentado é a somatoria obtida em cada afirmacéo pela pontuacao total e parcial.
Legenda: NSR= Nao sei responder.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Diante da convicgdo da importancia da leitura literaria para a formac&o do individuo,

percebe-se que as leituras literarias sdo estimuladas principalmente pelos professores e pela

maioria dos bibliotecarios da amostra. A conclusdo da relacdo desse reforcador esta

relacionada ao alto percentual de leitores de literatura no l6cus (70,90%, N=95). Entre as

estratégias eficazes para a promogéo da leitura, destaca-se, nos dois grupos de profissionais, a

importancia do contato pessoal, do dialogo e da participacdo com o aluno. Evidencia-se

também que 45,53% (N=61) dos discentes gostariam de participar mais da selecdo de titulos
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para as leituras em sala de aula. Ressalta-se que o processo de mediagéo requer negociagoes
entre professor e aluno, em colaboracéo reciproca no processo de ensino e aprendizagem.

A respeito do desafio da implantacdo de uma politica de leitura nos campus,
constatou-se a auséncia de um programa definitivo de leitura. A principal causa ¢é a falta de
tempo, apontada tanto pelos profissionais, devido a outras atividades demandarem mais
dedicacdo, quanto pelos alunos, que possuem um periodo integral de aulas. Registra-se a
participacdo de 52,98% (N=71) dos alunos em projetos ou atividades relacionados a leitura e
a literatura, porém a maioria (58,21%, N=78) revelou nao ter tempo para dedicar-se a leitura
além do horério das aulas. Verificou-se que, na opinido da maioria nos trés grupos de sujeitos,
0 campus necessita de mais incentivo a leitura. Para Cechical (2018), a literatura necessita de
um tempo ‘“improdutivo”, muitas vezes, indisponivel em um modelo competitivo da
sociedade da utilidade e aplicabilidade, no qual ela ¢ vista como “inutil”.

A inexisténcia de politicas sistematizadas para a leitura nos campus evidencia a
necessidade de integrar os profissionais, as diversas atividades executadas e unidades
curriculares do curriculo, sob uma perspectiva interdisciplinar, na promocao da leitura e da
literatura (HIDALGO; MELLO, 2014). Nota-se também questdes sobre a falta de espaco
adequado e funcional para a biblioteca, caréncia de recursos humanos e excesso de demandas
técnicas e de outras atividades que dificultam os bibliotecérios a desenvolverem acdes de
incentivo a leitura e a aproximacdo dos estudantes. Conforme recomendacdes da
IFLA/UNESCO (2005), nas bibliotecas escolares o tamanho de seu espaco deve possibilitar a
realizacdo de atividades de incentivo a leitura, pois a falta de um espacgo adequado inviabiliza
diretamente algumas atividades pedagogicas.

De acordo com os dados coletados, os alunos costumam frequentar a biblioteca
(80,6%, N=108) para outras atividades que ndo estdo relacionadas a leitura. Verificou-se que
o percentual de 38,81% (N=52) dos discentes da amostra pegam livros de literatura na
biblioteca do campus. Conforme Silva e Almeida (2015), para aproximar “leitores e nao
leitores a biblioteca™, € primordial que a biblioteca seja um lugar propicio a leitura e tenha
condicBes para atender seus usuarios. Casarin et al. (2013) ressaltam que os nativos digitais
ndo passaram pela experiéncia da pesquisa na biblioteca, em enciclopédias, atlas, almanaques,
entre outros recursos; hoje, com a internet, tem-se acesso a mais fontes de informacdo, porém
os resultados sdo acolhidos sem posicionamento e avaliagdo critica sobre a qualidade da
informacdo acessada.

Em um processo reflexivel do cotidiano, solicitou-se que os profissionais — professores

e bibliotecérios - avaliassem suas praticas em relacdo ao estimulo a leitura; ambos detectaram
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que precisam melhorar a conduta em favor da leitura. Para Petit (2008), alguns mediadores se
sentem impotentes ante obstaculos; porém, é importante que professores e bibliotecarios
lembrem que podem transformar perspectivas de mundo de desigualdade e de violéncia.
Assim, € necessario um comprometimento pratico dos membros da comunidade escolar para o
incentivo a leitura literaria, principalmente porque muitos ambientes familiares dos discentes
ndo estdo propensos a leitura (60,44%, N=81), o que torna a escola o principal recurso ao
acesso a leitura literaria por esses alunos.

Constata-se que € necessario repensar sobre as atitudes de leitura dos adolescentes nas
escolas, pois os dados sugerem que os alunos estdo se interessando por leitura literéria e pelo
livro, entretanto seus gostos ndo condizem com as indica¢Ges oferecidas por professores e
bibliotecarios. Desse modo, apresenta-se abaixo a percep¢do dos profissionais sobre o perfil

do leitor e o que se tornou evidente pelos dados coletados dos discentes.

Quadro 15: Comparativo entre os resultados da subcategoria “Percepcfes sobre os sujeitos leitores”

ENTREVISTAS [ BIBLIOTECARIOS | DOCENTES DISCENTES* QUESTIONARIOS

Percepcdes sobre os sujeitos leitores

- Sem compromisso; . ]
- passar 0 tempo; - vida pessoal, 3.8 Gosto de ler
O que observa P PO, | . gostam de ludico; | 70,90% (N=95): sim | >
- interesses pessoais; o oo literatura (romance,
nas escolhas de - . - histérias de amor, | 26,86% (N=36): ndo .
. Divergentes: oA suspense, fantasia,
leituras pelos sangue, guerra. 17,92% (N=24): NSR ;
- somente para poesia etc.).
alunos? - . - 0 que fazer com
pesquisa escolar; ~
P 0s que ndo leem?
- obras técnicas.
Como vocé - minoria; - dificuldade de
percebe o - ndo acham envolvimento do . L
' . ) A X 3.6 Ja participei de
interesse dos importantes; primeiro ano; roietos/atividades
alunos em Divergentes: -bomno final do | 52,98% (N=71): sim Eela{cionados 3
atividades de ano letivo; 34,33% (N=46): ndo . .
. o . leitura e a literatura.
leitura - positiva; - aversdo a
envolvendo - receptivos; literatura no
literatura? - participativos primeiro contato

*Nota: O percentual apresentado é a somatoria obtida em cada afirmacéo pela pontuacao total e parcial.
Legenda: NSR= Né&o sei responder.
Fonte: Elaborada a partir dos dados da pesquisa (2018).

Conforme a percepgdo dos bibliotecarios e professores, as escolhas literarias tém
proximidade com a vida do leitor. Geralmente, os estudantes gostam de livros com enredos
sobre romance, sangue, guerras e com histdrias por meio das quais se sintam representados,
como resposta a realidade. Em consonancia, verificou-se que a maioria 70,90% (N=95) dos
discentes da amostra gosta de ler literatura. Marangoni e Ramos (2012) e Rasteli e Calvacante
(2013) relatam que o texto recebe significados de acordo com cada leitor, pois cada individuo

possui um repertorio cultural especifico, surgindo, assim, diversas possibilidades de producao




217

de significados. Por isso, Silveira (2012) afirma que a projecdo de explica¢Bes para as praticas
de leitura exigem compreendé-las como construtos socioculturais.

Na visdo dos profissionais, 0s estudantes ndo se interessam por atividades literarias.
Essas informacbes divergem dos dados dos discentes: indice de leitura, gosto literario
autdbnomo, participacdo em projetos envolvendo literatura. Assim, ao longo deste estudo,
buscou-se descrever os sujeitos - o leitor e os mediadores -, e suas relacOes, a leitura e a
literatura em sala de aula e na biblioteca, a materialidade de bens culturais para descrever as
praticas de leitura e as adversidades vivenciadas por uma politica pablica de incentivo a
leitura no contexto escolar. De acordo com Beltrdo e Duchiade (2016), no estabelecimento de
politicas puablicas para incrementar o habito de leitura, o primeiro empreendimento é
identificar o publico-alvo.

Ressalta-se, contudo, que nesta pesquisa, ndo se isenta o papel que o Estado tem na
garantia da efetivacdo das politicas publicas de incentivo a leitura; assim, ndo se pretende
atribuir somente aos bibliotecérios e aos docentes a responsabilidade sobre o resultado do
progresso dos discentes e da formacdo de leitores. Salienta-se que as condicGes de
aprendizagem envolvem esforcos dos profissionais, condi¢cBes socioeconémicas e culturais
dos alunos, além de circunstancias do ambiente de aprendizagem. Conforme Firmino (2006),
todo o contexto escolar, a politica pedagdgica adotada, a colaboragdo entre os profissionais, 0
corpo docente e discente da escola e a comunidade em que esta inserida influenciam no
aprendizado da leitura.

Este estudo possibilitou também verificar o lugar da literatura e do livro no ambiente
escolar e na vida dos adolescentes e compreender a situacdo dos professores e bibliotecarios
em exercicio no ensino médio em redes publicas de ensino. Constatou-se que as politicas
publicas de incentivo a leitura atribuem mais responsabilidades as escolas publicas, aos
docentes e aos bibliotecarios. Verificou-se que a biblioteca escolar precisa repensar seu
acervo, espaco e projetos para o incentivo a leitura. Verificou-se o desencontro entre 0s
interesses da escola e os dos adolescentes em relacéo a literatura. H&, pois, muito que ser feito

em relacdo a formac&o de leitores e a politicas de incentivo a leitura.
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6 CONCLUSAO

A importancia do incentivo a leitura é historicamente discutida na sociedade brasileira,
devido aos altos indices de analfabetismo funcional da populacdo, em razdo da ineficiéncia
das politicas publicas de incentivo a leitura, a literatura, ao livro e a biblioteca. Apesar do
desenvolvimento de abordagens tedricas e metodolégicas de ensino e formacdo de
professores, ainda ndo se superou o dilema da falta de leitura pela populagéo, principalmente
por parte dos que estdo em idade escolar, assim, como a fragilidade das bibliotecas publicas.

Como forma de suprir essas deficiéncias, assim como aumentar o acervo literario nas
bibliotecas escolares da rede publica, foi criado em 1997 o Programa Nacional de Biblioteca
na Escola (PNBE), o qual perdurou até 2015 com um investimento financeiro alto e amplo
alcance no territorio nacional, porém seu término trouxe a tona uma triste realidade das
politicas pablicas de leitura brasileira: a descontinuidade ao longo dos anos.

A pesquisa configurou-se de carater qualitativo, com amostra constituida de
bibliotecarios do IFTO (N=14), professores de Linguagens (N=6) e estudantes do ensino
técnico integrado ao médio (N=134) do Campus Paraiso do Tocantins. Utilizaram-se dois
instrumentos de coleta de dados: a entrevista semiestruturada com analise de conteudo de
Bardin (1977) e a aplicacdo de questionarios mensurados com base na escala Likert, com
respostas com cinco assertivas com pesos de um a cinco.

Neste contexto, teve como objetivo geral analisar o PNBE como politica publica de
incentivo a leitura, por meio da percep¢do dos mediadores de leitura do Campus Paraiso do
Tocantins, do IFTO, sendo o foco de estudo as préaticas de leitura do acervo do PNBE
desenvolvidas na unidade. O estudo se justificou por contribuir para reflexdo sobre as
politicas publicas de distribuicdo de materialidade as bibliotecas escolares e sobre as
dificuldades no desenvolvimento de praticas de leitura literarias com adolescentes. O objetivo
foi alcancado, pois os resultados permitiram recolher informagdes importantes no que refere
ao PNBE, sobre o qual verificou-se que ndo existem praticas pedagogicas de leitura com os
livros indicados; desse modo, mantém-se como uma politica distributiva e ndo de formacéo de
leitores, haja vista ser necessario que os mediadores se apropriem do acervo para aproxima-lo
dos estudantes.

Delimitaram-se trés objetivos especificos que consistem em: identificar a contribuicéo

do PNBE como promotor de praticas de incentivo a leitura no IFTO; identificar o papel dos
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sujeitos (professores e bibliotecarios) envolvidos na utilizacdo do acervo do PNBE no IFTO;
e investigar o perfil dos leitores (alunos) do programa mediante percepcao e experiéncias de
leitura. Acredita-se que o0s objetivos especificos foram alcancados, e se pode verificar que a
presenca do acervo ndo contribuiu para promocdo de praticas de leitura efetivas; observou-se
ainda que os mediadores ndo executam atividades de leitura com as obras do acervo; todavia,
os discentes tém os professores como responsaveis pela formacgéo do leitor. Ao visualizar 0s
perfis dos leitores, constatou-se que a maioria dos alunos I€ literaturas, principalmente livros
que retratam seu cotidiano. Em relacdo aos profissionais, sdo leitores guiados por questdes
profissionais e de aprendizagem.

Para responder ao primeiro objetivo, delimitou-se a categoria “Informagdes sobre o
PNBE”, na qual se identificou que o “conhecimento” do PNBE pelos profissionais nao se
configurou no conhecimento pelos discentes, bem como ndo se constataram atividades de
incentivo a leitura desenvolvidas com o acervo; desse modo, mostrou-se necessario que 0s
mediadores, além de compreenderem a utilidade e 0s objetivos, precisam estar atentos ao que
0 programa pode agregar aos estudantes. Ressalta-se que as obras possuem um pequeno fluxo
de uso pelos discentes. Este resultado sugere que a presenca do livro ndo garante a efetividade
da politica, a qual depende da participacdo dos mediadores e da divulgacdo do programa junto
a escola. Nesse sentido, é pertinente que haja uma biblioteca com infraestrutura adequada a
leitura, acBes para a movimentacao das obras, assim como professores e bibliotecarios que se
enxerguem como agentes de politicas publicas para que os estudantes facam uso do acervo
disponivel na biblioteca.

A fim de alcancar o segundo objetivo especifico, determinou-se a categoria ‘Praticas
pedagogicas e papel da biblioteca”, por meio da qual se identificou que 0s professores e a
maioria dos bibliotecarios afirmaram que realizam atividades de incentivo a leitura;
entretanto, sdo acdes isoladas, ndo constituindo em propostas sistematizadas; assim, atenta-se
para a elaboragdo de acGes colaborativas entre os profissionais. Conforme os professores, 0s
alunos leem literatura medianamente; todavia, na visdo dos bibliotecarios, os discentes sdo
responsaveis pela metade dos empréstimos de obras literarias, mas preferem as obras mais
atuais. Foi constatado também que alguns leem apenas por obrigacdo. Ao avaliarem se as
metodologias e as didaticas aplicadas nas aulas de literatura sdo estimulantes, a maioria dos
discentes declarou discordancia (49,25%); todavia, a maioria (59,7%) dos respondentes
afirmou que possuem professores que influenciaram no seu interesse pela leitura, e 80,6%

utilizam a biblioteca para outros fins que ndo sejam a leitura e o empréstimo de livros.
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Para atingir o Ultimo objetivo especifico, delineou-se a categoria “Perfil dos leitores de
literatura”, a qual incide sobre os conceitos de leitura, literatura e do leitor a partir das
experiéncias de leitura. Constatou-se a dificuldade de incentivar praticas leitoras fora da
realidade dos alunos. Verificou-se que a leitura literaria pelos alunos é relacionada a
experiéncias pessoais; assim, os resultados indicam relagdo entre o interesse pessoal e a
leitura, sendo que a maioria ndo 1€ devido as exigéncias escolares (52,24%), e 50% leem
livros impressos. Os dados revelaram que a maioria dos adolescentes da amostra Ié (62,68%)
e gosta de literatura (70,90%); entretanto, os titulos escolhidos pelos adolescentes podem nédo
coincidir com os indicados pelos professores. Constatou-se também que o sexo feminino tem
relagbes mais positivas com a leitura. J& para os profissionais, a leitura esta associada a
aspectos da aprendizagem, por isso indicaram que leem geralmente por motivos educacionais
e profissionais.

No que se refere as limitagcBes da pesquisa, considerou-se ndo satisfatério o recorte da
populacdo dos bibliotecarios do Campus Paraiso do Tocantins (N=1); assim, para obter uma
amostra mais significativa, teve-se que ampliar essa populacao para todos os bibliotecarios do
IFTO. Utilizou-se para a coleta de dados o email interview, que contribui para o alcance das
entrevistas da maioria dos bibliotecarios do IFTO de diferentes cdmpus do Estado e para
atingir os objetivos propostos. Em relacdo a amostra de professores (N=6), a priori uma
dimensdo reduzida, configura-se representativa, pois refere-se a totalidade de professores de
Linguagens do locus, todavia, as possibilidades de generalizacdo destas percepcbes sdo
demasiadamente frageis.

Destaca-se a limitacdo de referéncias bibliograficas e pesquisas disponiveis no Portal
de periddicos da Capes sobre o PNBE. O mapeamento recuperou somente 13 artigos
diretamente relacionadas ao estudo do PNBE, oportunidade em que se verificou a necessidade
de tabular os dados disponibilizados no site do FNDE; porém, tais obstaculos ndo
impossibilitaram o alcance dos objetivos. Outra dificuldade sentida durante o percurso desta
pesquisa tem relacdo com a coleta de informacGes sobre o acervo do PNBE, isso porque ha
pouco conhecimento por parte dos participantes da pesquisa.

E relevante refletir sobre os problemas encontrados na pesquisa, pois, conforme se
evidenciado, o exame das praticas leitoras dos bibliotecarios, professores e alunos, de ac6es
colaborativas, assim como as estratégias de incentivo a leitura em sala de aula e na biblioteca
e 0s espacos de leitura nos cdmpus precisam ser revistos.

Desse modo, recomenda-se aos gestores da instituicdo e gestores em geral dos cdmpus,

a partir dos resultados, a implementacdo sistematica de programas de incentivo a leitura em
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colaboracdo com os diferentes atores (professores, bibliotecarios, gestores e alunos) na
unidade de Paraiso e nos demais cAmpus do IFTO. Além disso, mostrou-se relevante verificar
os percalcos do incentivo a leitura no espaco das bibliotecas, assim como proporcionar
capacitacbes sobre estratégias de leitura, abranger e facilitar a aquisicdo de materiais
bibliograficos em outros suportes de leitura e realizar estudos para viabilizar projetos de
incentivo a leitura dentro do horario escolar.

Alguns aspectos e questbes ndo puderam ser discutidos nesta pesquisa, por nao
estarem delineados no escopo da pesquisa ou pela escassez de tempo disponivel para a
concluséo da pesquisa; desse modo, sugere-se para trabalhos futuros:

a) estudos similares ou comparativos em outros campus;

b) a realizacdo de um estudo longitudinal sobre o leitor e suas praticas ao longo do
ensino médio para acompanhar as mudancas, com ou sem estimulos por atividades de leitura
direcionadas;

c) acompanhar o fluxo de empréstimo dos livros do programa depois de uma
campanha de divulgacdo com o intuito de identificar se a ndo divulgacdo do programa
interfere substancialmente no uso do acervo;

d) wverificar os fatores que possibilitam a aproximagdo ou afastamento na
implementacdo da politica publica de leitura;

e) comparar o indice de leituras dos discentes que ndo sdo cadastrados na biblioteca
para verificar se este favor interfere nos resultados;

f) aplicar o questionario com um ndmero maior de alternativas mais detalhadas a
respeito das caracteristicas de préticas leitoras.

Verifica-se que, para as politicas publicas de leitura se efetivarem, sdo necessarias
acOes continuas de adequacao dos espacos das bibliotecas e ainda investir na formacdo dos
mediadores, compreender as dificuldades dos profissionais que lidam com o PNBE, constatar
se 0s alunos possuem conhecimento sobre o programa e se os livros chegam aos alunos,
averiguar também quais séo as atividades executadas com os livros. Todos esses elementos
sdo essenciais apds a distribuicdo dos acervos.

Os resultados da pesquisa sugerem como pontos positivos: maior envolvimento de
estudantes com a leitura; fomenta o interesse por mais detalhes sobre o programa; a avaliagdo
positiva do acervo do PNBE por parte dos participantes; a intencdo de democratizacdo do
acesso de livros para professores e alunos; o uso do acervo - mesmo baixo pelos estudantes;

os alunos do ensino médio estdo lendo mais literaturas e utilizando o livro como suporte.
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Em relacdo aos pontos negativos, destacam-se: desconhecimento parcial do PNBE;
profissionais ndo engajados com o trabalho com o PNBE; nomenclatura ignorada pela
maioria; caréncia do acervo e falta de formacdo adequada para sua efetiva utilizacédo; ndo ha,
na maioria das familias, estimulos a leitura; ainda se faz vigente entre os bibliotecarios
pensamentos de que o aluno ndo I€é; criticas em relacdo a divulgacdo e auséncia de
direcionamento; ndao hé trabalho efetivo de mediacdo do acervo; a distribuicdo de livros como
unica funcdo da politica do programa; o programa ndo ganhou visibilidade; os resultados
reiteraram pesquisas anteriores; ndo houve uma acéao articulando a distribuicdo dos materiais
com o trabalho pedagdgico; a maioria das bibliotecas ndo apresenta condi¢des de leitura;
dificuldades para o estimulo a leitura de textos classicos para os jovens leitores;
desconhecimento do acervo pela comunidade escolar; os professores esperam iniciativa dos
bibliotecarios e vice-versa;, e 0 processo de incentivo a leitura nas bibliotecas tem sido
prejudicado em funcéo da falta de capacitacéo e de excesso de trabalhos técnicos.

A investigacdo possibilitou um diagndstico da realidade sobre o impacto do PNBE
como uma politica pablica de incentivo a leitura para alunos adolescentes em uma escola
publica. Ressalta-se a importancia da juncéo de acdes entre os profissionais para o fomento a
leitura e da movimentacdo dos acervos do PNBE ja disponiveis nas escolas, bem como a
necessidade de as politicas publicas transcenderem os mandatos governamentais, de modo a
serem conduzidas como politicas de Estado.



223

REFERENCIAS

ABELS, Eileen G. The e-mail reference interview. RQ, v. 35, n. 3, p. 345-358, Spring 1996.
Disponivel em: <https://eric.ed.gov/?id=EJ526322>. Acesso em: 8 fev. 2018.

ABRIL, Mauricio Pérez; MANZANO, Alfonso Rodriguez ¢ Para qué se lee y se escribe en la
universidad colombiana? caracterizacion de practicas de lectura y escritura en 17
universidades. Revista de Docencia Universitaria, v.11, n. 1, p. 137-160, ene./abr. 2013.
doi: 10.4995/redu.2013.5595.

AFFLERBACH, Peter; PEARSON, P. David; PARIS, Scott G. Clarifying differences
between reading skills and reading strategies. The Reading Teacher, v. 61, n. 5, p. 364-373,
2008. doi: 10.1598/RT.61.5.1.

et al. Reading: what else matters besides strategies and skills? The Reading
Teacher, v. 66, n. 6, p. 440-448, Mar. 2013. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1002/TRTR.1146>. Acesso em: 8 fev. 2018.

AGOSTO, Denise E. Hey! The library is kind of awesome! current trends in us public library
services for teens. Public Libraries, v. 55, n.5, p. 30-39, Sep./Oct. 2016. Disponivel em: <
http://publiclibrariesonline.org/2016/11/hey-the-library-is-kind-of-awesome-current-trends-in-
us-public-library-services-for-teens/>. Acesso em: 28 fev. 2018.

AGUIAR, Vera Teixeira de. Leitura e conhecimento. Signo, Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 53,
p. 26-41, dez. 2007. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.17058/signo.v32i53.246>. Acesso
em: 20 nov. 2017.

AGUSTIN LACRUZ, Maria del Carmen; GRACIA, Eva Moreira. Los clubes de lectura en
Aragon: analisis descriptivo de una practica socio-cultural de animacién y promocion
lectora. Revista General de Informacion y Documentacion, v. 26, n. 2, p.583-603, 2016.
Disponivel em: <http://revistas.ucm.es/index.php/RGID/article/view/54716>. Acesso em: 25
fev. 2018

AJAYI, Stephen Adekunle; SHORUNKE, Oludare A.; ABOYADE, Modupe A. The
influence of electronic resources use on students’ reading culture in Nigerian Universities: a
case study of Adeleke University Ede, Osun State. Library Philosophy and Practice (e-
journal), Dec. 2014. Disponivel em:
<https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=3068&context=libphilprac>.
Acesso em: 8 fev. 2018.



224

ALLCOTT, Hunt; GENTZKOW, Matthew. Social media and fake news in the 2016 election.
Journal of Economic Perspectives, v. 31, n. 2, p. 211-236, Apr. 2017. Disponivel em:
<http://www.nber.org/papers/w23089.pdf>. Acesso em: 8 fev. 2018.

ALLINGTON, Richard L. Reading intervention in the middle grades. Voices from the
Middle, v. 19, n. 2, p. 10-16, Dec. 2012. Disponivel em: <https://eric.ed.gov/?id=EJ951875>.
Acesso em: 25 out. 2017.

ALMEIDA, Leandro Thomaz de. A utilidade de uma investigacao exata: literatura e
educacdo. Educ. Soc., n. 6, mar. 2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/es0101-
73302017139215>. Acesso em: 22 set. 2017.

ALMEIDA, Leonardo Pinto de. O espaco politico aberto pela leitura literaria. Psicologia &
Sociedade, v. 25, n. 1, p. 58-67, 2013. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/psoc/v25n1/08.pdf >. Acesso em: 20 nov. 2017.

ALMEIDA, Rosane Tavares. Ensino de literatura e o desafio na formacdo de leitores no
PROEJA. DLCV, Jodo Pessoa, v.8, n. 2, p. 11-26, jul./dez. 2011. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/dclv/article/view/10579/7065>. Acesso em: 20
nov. 2017.

ALMEIDA, Vitéria Gomes; TARGINO, Maria das Gracas. Em Questéo, Porto Alegre, v. 24,
n. 1, p. 244-266, jan./abr. 2018. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.19132/1808-
5245241.244-266>. Acesso em: 20 nov. 2017.

ALVES, Alda Judith. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacdo. CAD. Pesq.,
Sédo Paulo, n. 77, p. 53-61, maio 1991. Disponivel em:
<http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1042>. Acesso em: 20 nov. 2016.

ALVES, José Helder Pinheiro. Uma proposta de leitura de poesia a partir do acervo do PNBE.
Educar em Revista, Curitiba, n. 52, p. 103-119, abr./jun. 2014. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.36318>. Acesso em: 20 nov. 2016.

ALVES-MAZZOTTI, Alda J.; GEWANDSZNADJER, Fernando. O planejamento de
pesquisas qualitativas. In.: . O método nas ciéncias naturais e sociais: pesquisa
guantitativa e qualitativa. Sao Paulo: Pioneira, 2001. Cap. 7.


http://www.scielo.br/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=ALMEIDA,+LEANDRO+THOMAZ+DE

225

AMADO, Jodo; COSTA, Antonio Pedro; CRUSOE, Nilma. A técnica da analise de contetdo.
In:. . (Org.). Manual de investigacdo qualitativa em educacdo. Coimbra: Imprensa
da Universidade de Coimbra, 2013. p. 301-351.

AMARILHA, Marly; SILVA, Sayonara Fernandes da. Politica de leitura na educacéo infantil:
da gestdo ao leitor. Pro-posicoes, v. 27, n. 2, p. 93-114, maio/ago. 2016. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/pp/v27n2/1980-6248-pp-27-02-00093.pdf>. Acesso em: 9 jun.
2017.

AMATUZZI, Mario Martins. A subjetividade e sua pesquisa. Memorandum, n. 10, p. 93-97,
2006. Disponivel em: <http://www.fafich.ufmg.br/~memorandum/al0/amatuzzi03.pdf>.
Acesso em: 8 fev. 2018.

. Pesquisa fenomenoldgica em Psicologia. In.: BRUNS, Maria Alves de Toledo;
HOLANDA, Adriano F. (Org.). Psicologia e fenomenologia: reflexdes e perspectivas.
Campinas: Alinea, 2003. p.17-16.

ANDERE, Eduardo. Are teachers crucial for academic achievement? Finland educational
success in a comparative perspective. Education Policy Analysis Archives, v. 23, n.39, 2015.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.14507/epaa.v23.1752>. Acesso em: 20 abr. 2018.

ANDRADE, Eduardo de Carvalho. Alternativa de politica educacional para o Brasil: School
Accountability. Revista de Economia Politica, v. 29, n. 4, p. 454-472, out./dez. 2009.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-31572009000400009>. Acesso em: 22 set.
2017.

. “School Accountability” no Brasil: experiéncias e dificuldades. Revista de
Economia Politica, v. 28, n. 3, p. 443-453, jul./set. 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rep/v28n3/a05v28n3.pdf>. Acesso em: 24 set. 2017.

ANJOS, Gabriele dos; PASSIANI, Enio; SALOM, Julio Souto. Para um pais de leitores: uma
analise do Plano Nacional do Livro e da Leitura (PNLL). Indic. Econ. FEE, Porto Alegre, v.
43, n. 3, p. 97-110, 2016. Disponivel em:
<https://revistas.fee.tche.br/index.php/indicadores/article/view/3670>. Acesso em: 22 set.
2017.

ANSARI, Munira Nasreen. Impact of online reading on skills of professionals. Library
Philosophy and Practice (e-journal), v. 3, n.1, Spring 2018. Disponivel em:
<https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=4957 &context=libphilprac>.
Acesso em: 20 abr. 2018.



226

ANTUNES, Benedito. O ensino da literatura hoje. Revista Fronteira Z, n. 14, jul. 2015.
Disponivel em: <https://revistas.pucsp.br/index.php/fronteiraz/article/view/22456>. Acesso
em: 22 set. 2017.

APPLEGATE, Anthony J.; APPLEGATE, Mary Dekonty. The Peter effect: reading habits
and attitudes of preservice teachers. The Reading Teacher, v. 57, n. 6, p. 554-563, 2004.
Disponivel em: <https://bit.ly/2L6mvQu>. Acesso em: 24 ago. 2017.

APPLEGATE, Mary DeKonty; QUINN, Kathleen Benson; APPLEGATE, Anthony J. Levels
of thinking required by comprehension questions in informal reading inventories. The
Reading Teacher, v. 56, n. 2, p. 174-180, Oct. 2002. Disponivel em:
<https://www.jstor.org/stable/20205171?seq=1#page_scan_tab_contents>. Acesso em: 22 set.
2017.

ARAUJO, Eliany Alvarenga de. InformacAo, cidadania e sociedade no Brasil. Inf. &
Soc.:Est, Jodo Pessoa, v. 2, n. 1, p. 42-49, jan./dez. 1992. Disponivel em:
<http://www.biblionline.ufpb.br/ojs/index.php/ies/article/viewFile/43/1350>. Acesso em: 22
set. 2017.

ARAUJO, Maria Jaqueline de Grammont Machado de. Disponibilidade, acesso e apropriacio
da leitura no contexto do Programa “Literatura em Minha Casa”. Educac¢do em Revista, Belo
Horizonte, v. 29, n. 2, p. 225-252, jun. 2013. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0102-46982013000200010>. Acesso em: 22 set. 2017.

ARAUJO, Clarice Alves de Luciana; CARVALHO, Beatriz de Oliveira Bar de;
CARVALHO, Carlos Henrique de. Percalcos e desafios da producao académica sobre o
Programa de Incentivo a Leitura no Brasil (Proler), 1992-2012: analises preliminares. Revista
@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 2, n.4, jul./dez. 2014. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.5752/P.2318-7344.2014v2n4p34>. Acesso em 20 abr. 2018.

ARCURI, Mariana Conde Moraes. Literatura em quadrinhos hoje. Soletras, n. 26, jul./dez.
2013. Disponivel em: <http://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/soletras/article/view/7615>. Acesso em: 5 set. 2017.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 10520: 2002: Informagio e
documentacao: citacbes em documentos: apresentacdo. Rio de Janeiro: ABNT, 2002. 7 p.

ATLAS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO NO BRASIL. 2011. Disponivel em:
<http://atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/paraiso-do-tocantins_to>. Acesso em: 17 jan. 2017.



227

AYDEMIR, Zeynep; OZTURK, Ergun. The effects of reading from the screen on the reading
motivation levels of elementary 5th graders. TOJET: The Turkish Online Journal of
Educational Technology, v. 11, p. 357-365, Jul. 2012.

BACON, Francis. Novum Organum. Traducdo de José Aluysio Reis de Andrade. Sdo Paulo:
Nova Cultura, 1997.

BAL, Anne C. et al. Examining positive and negative perceptions of older workers: a meta-
analysis. The Journals of Gerontology Series B: Psychological Sciences and Social
Sciences, v. 66, n. 6, p. 687-698, Nov. 2011. doi: 10.1093/geronb/gbr056.

BALCA, Angela; SOUZA, Renata Junqueira de. Politicas de leitura em Portugal e Brasil:
novos caminhos, velhos problemas. Educacéo, Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 371-379, set./dez.
2012. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/viewFile/11771/8394>. Acesso
em: 5 set. 2017.

BAPTISTA, Maria Luiza Cardinale. Paixdo-pesquisa: encontro com o “fantasminha
camarada”. Textura, Canoas, n. 1, p. 67-78, jul./dez. 1999. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/view/663/474>. Acesso em: 8 fev.
2018.

BAPTISTA, Dulce Maria. Entre a informacéo e o sonho: o espa¢o da biblioteca
contemporanea. Informacéo e Sociedade: Est., Jodo Pessoa, v. 19, n. 1, p. 19-27, jan./abr.
2009. Disponivel em:
<http://www.brapci.inf.br/_repositorio/2010/07/pdf_232c6a4468 0011389.pdf>. Acesso em:
20 maio 2017.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢bes 70, 1977.

BARO, Monica et al. Promocion de la lectura en las bibliotecas plblicas de Catalufia:
evaluacion y resultados. El profesional de la informacion, v. 21, n. 3, p. 277-281, mayo/jun.
2012. Disponivel em: <https://bit.ly/2KEVeUf >. Acesso em: 20 maio 2017.

BARRETO, Angela Maria; PARADELLA, Maria Dulce; ASSIS, Sénia. Bibliotecas publicas
e telecentros: ambientes democréticos e alternativos para a inclusao social. Ci. Inf., Brasilia,
v. 37, n. 1, p. 27-36, jan./abr. 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-
19652008000100003>. Acesso em: 20 maio 2017.

BARROS, Tristana Nascimento; GOMES, Erissandra. O perfil dos professores leitores das
séries iniciais e a pratica de leitura em sala de aula. Rev. CEFAC, Séo Paulo, v. 10, n. 3, p.



228

332-342, jul./set. 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1516-
18462008000300008>. Acesso em: 20 set. 2017.

BASSAREWAN, Aicha Binte Umar; SILVESTRE, Simone Michelle. O ensino e a
aprendizagem da leitura nos primeiros anos da escolaridade em Timor-Leste. Educacéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n. 2, p. 491-504, maio/ago. 2010. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022010000200005>. Acesso em: 20 set. 2017.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes. A leitura incerta: a relacdo de professores(as) de
Portugués com a leitura. Educagio em Revista, ano 12, n. 27, p. 85-104, jul.1998.
Disponivel em: <http://www.fundacaotidesetubal.org.br/midia/sugestao_leitura_274.pdf>.
Acesso em: 24 set. 2017.

BATTIN-PEARSON, Sara et al. Predictors of early high school dropout: a test of five
theories. Journal of Educational Psychology, v. 92, n. 3, p. 568-582, Sept. 2000. doi:
10.1037/0022-0663.92.3.568

BAUDELOT, Christian; CARTIER, Marie. Lire au college et au lycée: de la foi du
charbonnier a une pratique sans croyance. Actes de la recherche en sciences sociales,
v.123, p. 25-45, juin 1998. doi: 10.3406/arss.1998.3253.

BAUER, Martim W. Analise de contetdo classica: uma revisao. In.: . GASKELL,
George (Ed.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual. Petrdpolis, RJ:
Vozes, 2008. Cap. 8. p. 189-217.

., AARTS, Bas. A construcdo do corpus: principio para a coleta de dados qualitativos.
In.: . GASKELL, George (Ed.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um
manual. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008. Cap. 2. p. 39-63.

BAUMANN, James F. et al. “The First R” Yesterday and today: U.S. elementary reading
instruction practices reported by teachers and administrators. Reading Research Quarterly,
v. 35, n. 3, p. 338-377, July/Aug./Sept. 2000. Disponivel em:
<https://www.jstor.org/stable/748222?seq=1#page_scan_tab_contents>. Acesso em: 24 set.
2017.

BEAN, Rita M.; SWAN, Allison L.; KNAUB, Rebecca. Reading specialists in schools with
exemplary Reading Programs: functional, versatile, and prepared. The Reading Teacher, v.
56, n.5, p. 446-455, Feb. 2003. Disponivel em:
<https://www.jstor.org/stable/20205223?seq=1#page_scan_tab_contents>. Acesso em: 20
maio 2017.



229

et al. Reading First in Pennsylvania: achievement findings after five years. Journal
of Literacy Research, v. 42, n. 1, p. 5-26, 2010. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1080/10862960903583244>. Acesso em: 24 set. 2017.

BEAUCHAMP, Jeanete; SILVA, Jane Cristina da. Bibliotecas escolares: a experiéncia
brasileira. Pensar el libro, n. 5, jan. 2007. Disponivel em:
<http://www.cerlalc.org/revista_enero/articulo04_p.htm>. Acesso em: 21 ago. 2017.

BECKER, Caroline da Rosa Ferreira; GROSCH, Maria Selma. A formacao do leitor através
das bibliotecas: o letramento e a ciéncia da informacao como pressupostos Revista Brasileira
de Biblioteconomia e Documentacéo, Séo Paulo, v. 4, n. 1, p. 35-45, jan./jun. 2008.
Disponivel em: <https://rbbd.febab.org.br/rbbd/article/view/59>. Acesso em: 20 maio 2017.

BECNEL, Kim; MOELLER, Robin A. What, why, and how they read: reading preferences
and patterns of rural young adults. Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 59, n. 3, p.
299-307, 2015. Disponivel em: <https://doi.org/10.1002/jaal.452>. Acesso em: 21 ago. 2017.

BEHR, Ariel; MORO, Eliane Lourdes da Silva; ESTABEL, Lizandra Brasil. Gestao da
biblioteca escolar: metodologias, enfoques e aplicacdo de ferramentas de gestéo e servigos de
biblioteca. Ciéncia da Informacéo, Brasilia, v. 37, n. 2, p. 32-42, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ci/v37n2/a03v37n2.pdf>. Acesso em: 20 maio 2017.

BELINTANE, Claudemir. Leitura e alfabetiza¢do no Brasil: uma busca para além da
polarizacdo. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 32, n. 2, p. 261-277, maio/ago. 2006.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v32n2/a04v32n2.pdf>. Acesso em: 20 maio
2017.

BELTRAO, Kaizd Iwakami; DUCHIADE, Milena Piraccini. Perfil dos consumidores de
material de leitura no Brasil. Cad. Pesqui., S&o Paulo, v. 46, n. 162, p. 914-941, Dec. 2016.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/198053143825>. Acesso em: 20 abr. 2018.

; . Preferéncias de aquisicéo de livros pelos professores da rede municipal do
Rio de Janeiro. Arquivos Analiticos de Politicas Educativas, v. 25, n. 43, 2017. Disponivel
em: <http://dx.doi.org/10.14507/epaa.25.2650>. Acesso em: 24 ago. 2017.

BENITEZ, Mariangel del Nazareno Inserny. Las précticas pedagdgicas del bibliotecario
escolar. reflexiones desde sus contradicciones sociales. Didasc@lia: Didactica y Educacion,
V. 6, n. 3, p. 237-246, jul./sept. 2015. Disponivel em: <https://bit.ly/2IEgOYk>. Acesso em:
20 out. 2017.



230

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promocdo da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, jan./jun.
2011. doi: 10.5433/1679-0359.2011v32n1p25.

BERKIN, Sarah Corona. ¢ Leer para qué? Hacia una politica de la lectura. Comunicacion y
Sociedad, n. 2, jul./dic. 2004. Disponivel em: <https://bit.ly/2rXRp5G>. Acesso em: 20 out.
2017.

BEST, Stephen; MARCUS, Sharon. Surface Reading: an introduction. Representations, v.
108, n. 1, p. 1-21, 2009. doi: 10.1525/rep.2009.108.1.1.

BIBLARZ, Timothy; GOTTAINER, Greg. Family structure and children's success: a
comparison of widowed and divorced single-mother families. J Marriage Fam, v. 62, n. 2, p.
533-548, May 2000. doi: 10.1111/j.1741-3737.2000.00533.x.

BICHERI, Ana Lucia Antunes de Oliveira; ALMEIDA JUNIOR, Oswaldo Francisco.
Bibliotecario escolar: um mediador de leitura. Biblioteca Escolar em Revista, Sdo Paulo, v.
2,n. 1, p. 41-54, 2013. Disponivel em: < http://dx.doi.org/10.11606/issn.2238-

5894 .berev.2013.106585>. Acesso em: 20 out. 2017.

BLACK, Paul; WILIAM, Dylan. Assessment and classroom learning, assessment in
education: principles. Policy and Practice, v. 5, n. 1, p. 7-74, 1998.
d0i:10.1080/0969595980050102

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em educagéo: uma
introducdo a teoria do método. Traducdo de Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e
Telmo Mourinho Baptista. Porto: Porto Editora, 2010.

BOMENY, Helena. Leitura no Brasil, leitura do Brasil. Sociologia, problemas e praticas, n.
60, p.11-32, 2009. Disponivel em: <http://www.scielo.mec.pt/pdf/spp/n60/n60a02.pdf >.
Acesso em: 20 maio 2017.

BONAMINO, Alicia; COSCARELLLI, Carla; FRANCO, Creso. Avaliacao e letramento:
concepcoes de aluno letrado subjacentes ao Saeb e ao Pisa. Educ. Soc. Campinas, v. 23, n.
81, p. 91-113, dez. 2002. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13933.pdf>.
Acesso em: 26 ago. 2017.

BONI, lara Tatiana. RepresentacGes da crianca na literatura de autoria indigena.
Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea, n. 46, p. 21-47, jul./dez. 2015.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/2316-4018462>. Acesso em: 20 set. 2017.



231

BORTOLIN, Sueli; SANTOS, Zineide Pereira dos. Clubes da leitura na biblioteca escolar:
manual de instrucdes. Informacéo Profissdo, v. 3, n. 1/2, p. 147-172, jan./dez. 2014.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5433/2317-4390.2014v3n1-2p147>. Acesso em: 20 set.
2017.

BOZI0, Jéssyca Finantes do Carmo; DAL MOLIN, Beatriz Helena. Remicéo pela leitura e
praticas de letramento: uma relagdo interdependente rumo a libertacdo. Revista Travessias, V.
10, n. 3, p. 107-120, 2016. Disponivel em:
<http://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/download/14480/10251>. Acesso em:
26 ago. 2017.

BRAGA, Gustavo Bastos; FERREIRA, Marco Aurelio Marques. Avaliando a eficiéncia das
bibliotecas publicas mineiras. Rev. Interam. Bibliot. Medellin, Colombia, v. 36, n. 3, p. 173-
182, sept./dic.2013. Disponivel em: <http://www.scielo.org.co/pdf/rib/v36n3/v36n3al.pdf >.
Acesso em: 20 maio 2017.

BRANDAO, Claudia Leite. PNBE do Professor: usos e desusos. 2016. 207f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Federal de Mato Grosso, Rondondpolis, 2016.

; RODRIGUES, Silvia de Fatima Pilegi; SOUZA, Renata Junqueira de. Livros para a
primeira infancia: analisando os acervos do programa nacional biblioteca da escola.
Colloquium Humanarum, v. 14, n. especial, p. 469-474, jul./dez. 2017.
doi:10.5747/ch.2017.v14.nesp.000979.

BRANDILEONE, Ana Paula Franco Nobile; OLIVEIRA, Vanderléia da Silva. O lugar do
PNBE e do PIBID na e para a formacdo de leitores. Estudos de literatura brasileira
contemporanea, n. 50, p. 311-329, jan./abr. 2017. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/2316-40185020>. Acesso em: 20 maio 2017.

BRASIL. Constituicéo politica do império do Brazil. 1824. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao24.htm>. Acesso em: 26 ago.
2017.

. Decreto n° 3.029, de 9 de janeiro de 1881. Disponivel em:
<http://www.tse.jus.br/eleitor-e-eleicoes/glossario/termos/lei-saraiva>. Acesso em: 26 ago.
2017.



232

. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitais dos Estados da
Republica Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional primario e gratuito.
1909. Disponivel em: <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-
23-setembro-1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 26 ago. 2017.

. Decreto-Lei n° 93, de 21 de dezembro de 1937. Cria o Instituto Nacional do Livro.
1937. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-1ei/1937-
1946/Del093.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Lei n®1.920, de 25 de julho de 1953. Cria 0 Ministério da Saude e da outras
providéncias. 1953. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-
1969/L.1920.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Lei n®4.084, de 30 de junho de 1962. DispGe sobre a profissdo de bibliotecario e
regula seu exercicio. 1962. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1950-
1969/L4084.htm 23/02/2018>. Acesso em: 8 fev. 2018.

. Decreto n® 72.614, de 15 de agosto de 1973. Altera a estrutura basica do Ministério
da Educacdo e Cultura e da outras Providéncias. 1973. Disponivel em:
<http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1970-1979/decreto-72614-15-agosto-1973-
421060-publicacaooriginal-1-pe.html>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Lei n®7.505, de 2 de julho de 1986. Dispde sobre beneficios fiscais na area do
imposto de renda concedidos a operac@es de carater cultural ou artistico. 1986. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7505.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Lein®7.624, de 5 de novembro de 1987. Autoriza a instituicdo de fundacGes, e da
outras providéncias. 1987. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1980-
1988/L7624.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Constituicéo da Republica Federativa do Brasil de 1988. 1988.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso
em: 20 nov. 2016.

. Lei n®8.029, de 12 de abril de 1990. Dispde sobre a extincdo e dissolucdo de
entidades da administracdo Publica Federal, e da outras providéncias. 1990. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8029compilada.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Decreto n° 99.240, de 7 de maio de 1990. Dispde sobre a extin¢do de autarquias e
fundacgdes publicas, e d& outras providéncias. 1990a. Disponivel em:



233

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D99240.htm>. Acesso em: 20 nov.
2016.

. Decreto n°® 99.603, de 13 de outubro de 1990. Aprova o Estatuto da Biblioteca
Nacional, e d& outras providéncias. 1990b. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D99603.htm>. Acesso em: 20 nov.
2016.

. Lei n®8.313 de 23 de dezembro de 1991. Restabelece principios da Lei n° 7.505, de
2 de julho de 1986, institui o Programa Nacional de Apoio a Cultura (Pronac) e da outras
providéncias. 1991. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8313cons.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Decreto n° 519, de 13 de maio de 1992. Institui o Programa Nacional de Incentivo a
Leitura PROLER e dé outras providéncias. 1992. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D0519.htm>. Acesso em: 20 nov.
2016.

. Decreto n° 520, de 13 de maio de 1992. Institui o Sistema Nacional de Bibliotecas
Publicas e da outras providéncias. 1992a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/D0520.htm>. Acesso em: 20 nov.
2016.

. Lei n° 8.490, de 19 de novembro de 1992. Dispde sobre a organizacao da
Presidéncia da Republica e dos Ministérios e da outras providéncias. 1992b. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8490.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Decreto n°® 1.494, de 17 de maio de 1995. Regulamenta a Lei n° 8.313, de 23 de
dezembro de 1991, estabelece a sistematica de execucdo do Programa Nacional de Apoio a
Cultura (Pronac), e da outras providéncias. 1995. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d1494.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Lei n®9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 _ldbnl.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Resolugédo n° 196 de 10 de outubro de 1996a. Dispde sobre as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Conselho Nacional de Saude,
Brasilia, DF, 10 de out. de 1996. Disponivel em:
<https://conselho.saude.gov.br/docs/Res0196.doc>. Acesso em: 20 ago. 2017.



234

. Portaria n°® 584, de 28 de abril de 1997. Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF, 29
abr. 1997. Secdo 1, p. 8519. Disponivel em:
<http://www.jusbrasil.com.br/diarios/1182366/pg-31-secao-1-diario-oficial-da-niaodou-de-
29-04-1997/pdfView>. Acesso em: 18 nov. 2016.

. Parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias. Brasilia: MEC, 2000. 71p.

. Tribunal de Contas da Unido. Avaliacdo do Programa Nacional Biblioteca da
Escola - PNBE. Brasilia: TCU, Secretaria de Fiscalizacdo e Avaliacdo de Programas de
Governo, 2002. Disponivel em:
<http://portal.tcu.gov.br/lumis/portal/file/fileDownload.jsp?fileld...>. Acesso em: 26 fev.
2017.

. Decisé@o n° 660 de 2002 — TCU — Plenario. Brasilia: TCU, Secretaria de
Flscallzagao e Avaliacdo de Programas de Governo, 2002a. Disponivel em:
<http://www.tcu.gov.br/Consultas/.../judoc%5CDec%5C20020705%5CTC%20012.854.doc>.
Acesso em: 26 fev. 2017.

: . Relatorio de monitoramento: Programa Nacional Biblioteca da Escola.
Brasilia: TCU, Secretaria de Fiscalizacdo e Avaliacdo de Programas de Governo, 2006.
Disponivel em:
<http://portal.tcu.gov.br/biblioteca-digital/relatorio-de-monitoramento-programa-nacional-
biblioteca-da-escola.htm>. Acesso em: 26 fev. 2017.

. Lein®10.753, de 30 de outubro de 2003. Institui a Politica Nacional do Livro.
2003. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.753.htm>.
Acesso em: 20 nov. 2016.

. Lein®11.033, de 21 de dezembro de 2004. Altera a tributacdo do mercado
financeiro e de capitais; institui o Regime Tributario para Incentivo a Modernizagédo e a
Ampliagdo da Estrutura Portuaria — REPORTO; altera as Leis nos 10.865, de 30 de abril de
2004, 8.850, de 28 de janeiro de 1994, 8.383, de 30 de dezembro de 1991, 10.522, de 19 de
julho de 2002, 9.430, de 27 de dezembro de 1996, e 10.925, de 23 de julho de 2004; e da
outras providéncias. 2004. Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2004/Lei/LL11033.htm>. Acesso em: 21 fev. 2017.

. Resolucéo n° 58, de 23 de dezembro de 2004. DispGe sobre o Programa Nacional
Biblioteca da Escola PNBE/2005. 2004a. Disponivel em:



235

<http://www.normasbrasil.com.br/norma/resolucao-58-2004_100531.htmI>. Acesso em: 21
fev. 2017.

. Decreto n° 6.226, de 4 de outubro de 2007. Institui o Programa Mais Cultura. 2007.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-
2010/2007/Decreto/D6226.htm>. Acesso em: 20 nov. 2016.

. Ministério da Educacdo. Programa Nacional de Biblioteca da Escola (PNBE):
leitura e biblioteca nas escolas publicas brasileiras. Brasilia: Ministério da Educagéo, 2008.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/livro_mec_final_baixa.pdf>. Acesso em:
20 nov. 2016.

. Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, e d& outras providéncias. 2008a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2008/Lei/L11892.htm>. Acesso em:
26 ago. 2017.

. Resolugdo n° 7, de 20 de margo de 2009. Dispde sobre o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). 2009. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl|
_tipo=RES&num_ato=00000007&seq_ato=000&vIr_ano=2009&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC
>, Acesso em: 21 fev. 2017.

. Lein®12.244 de 24 de maio de 2010. Dispde sobre a universaliza¢do das
bibliotecas nas institui¢des de ensino do Pais. 2010. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/Iei/I12244.htm>. Acesso em: 26
fev. 2017.

. Lein®12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para dispor sobre a formagéo
dos profissionais da educacéo e dar outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2013/Iei/I12796.htm>. Acesso em: 8
fev. 2018.



236

. Medida provisoria n° 726, de 12 de maio de 2016. Altera e revoga dispositivos da
Lei no 10.683, de 28 de maio de 2003, que dispde sobre a organizagdo da Presidéncia da
Republica e dos Ministérios. 2016. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02015-2018/2016/Mpv/mpv726.htm>. Acesso em:
26 fev. 2017.

. Medida proviséria n° 728, de 23 de maio de 2016. Revoga dispositivos da Medida
Provisoria n® 726, de 12 de maio de 2016, restabelece dispositivos da Lei no 10.683, de 28 de
maio de 2003, e cria as Secretarias Especiais dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e do
Patriménio Histdrico e Artistico Nacional. 2016a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/Mpv/mpv728.htm>. Acesso em:
26 fev. 2017.

. Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. 2016b. Disponivel em:
<http://redefederal.mec.gov.br>. Acesso em: 26 ago. 2017.

. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacioanis Anysio Teixeira. Pisa.
Brasilia: Ministério de Educacéo e Cultura, 2016c¢. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/pisa/sobre-o-pisa>. Acesso em: 20 nov. 2016.

: . PISA 2000: relatério nacional. 2001. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/PISA2000.pdf>. Acesso em: 21
fev. 2017.

: . Sinopses Estatisticas da Educacdo Béasica 2016. Brasilia: INEP, 2017a.
Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica>. Acesso
em: 8 fev. 2018.

. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do. PNBE. Disponivel em:
<http://www.fnde.gov.br/programas/biblioteca-da-escola/biblioteca-da-escola-legislacao>.
Acesso em: 26 fev. 2017.

. Ministério da Educacéo. Fundacdo Capes. Avaliacdo da CAPES aponta
crescimento da pos-graduacao brasileira. 2017b. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/sala-de-imprensa/noticias/8558-avaliacao-da-capes-aponta-
crescimento-da-pos-graduacao-brasileira>. Acesso em: 8 fev. 2018.



237

. Decreto n°®9.099, de 18 de julho de 2017. Dispde sobre o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico. 2017c. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099.htm>. Acesso
em: 2 jan. 2018.

. Lei n®13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho
- CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 10 de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236,
de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementag&o de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
2017d. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm>. Acesso em: 23 abr. 2018.

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o
ensino médio. 2018. Disponivel em: <https://bit.ly/2JhZt8j>. Acesso em: 23 abr. 2018.

BRASILEIRO, Felipe S&; FREIRE, Gustavo. O processo de mediacao da informacéo nas
organizacOes a partir do contexto do regime de informacdo. Anales de Documentacion, v.16,
n.1, p. 2-18, 2013. Disponivel em:<http://dx.doi.org/10.6018/analesdoc.16.1.163711>. Acesso
em: 20 fev. 2018.

BREAKSPEAR, Simon. The policy impact of PISA: an exploration of the normative effects of
international benchmarking in school system performance. OECD Education Working
Papers, Paris, n. 71, p. 1-31, 2012. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1787/5k9fdfgffr28en>. Acesso em: 26 fev. 2017.

BREEN, Richard; JONSSON, Jan O. Inequality of opportunity in comparative perspective:
Recent research on educational attainment and social mobility. Annual Review of
Sociology, v. 31, p. 223-243, 2005. doi: 10.1146/annurev.s0c.31.041304.122232.

BRITO, Tania Regina de; VITORINO, Elizete Vieira. O bibliotecario e a mediacdo da
informacdo no contexto das bibliotecas universitérias, Paginas a&b, v.3, n. 8, p.12-22, 2017.
doi: 10.21747/21836671/pag8a2.

BROOKE, Nigel. O futuro das politicas de responsabilizacdo educacional no Brasil.
Cadernos de Pesquisa, v. 36, n. 128, maio/ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/v36n128/v36n128a06>. Acesso em: 26 set. 2017.

BRUSCHINI, Maria Cristina Aranha. Trabalho e género no Brasil nos ultimos dez anos. Cad.
Pesqui., v. 37, n.132, set./dez. 2007. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-
15742007000300003>. Acesso em: 8 fev. 2018.



238

BUCHANAN, Tom; SCHMIDT, John L. Using the internet for psychological research:
personality testing on the world wide web. British Journal of Psychology, v. 90, p. 125-144,
Feb. 1999. doi: 10.1348/000712699161189.

BURGESS, Stephen R. et al. Teachers' leisure reading habits and knowledge of children's
books: do they relate to the teaching practices of elementary school teachers? Reading
Improvement, v. 48, n. 2, p. 88-102, Summer 2011. Disponivel em:
<https://eric.ed.gov/?id=EJ955057>. Acesso em: 24 ago. 2017.

BUSTLE, Lynn Sanders. The role of visual representation in the assessment of learning.
Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 47, n. 5, p. 416-423, 2004.
doi:10.1598/JAAL.47.5.6.

BUTLEN, Max. Politicas de leitura, praticas de leitura e formacéo de professores. Educacéo
em Foco, ano 19, n. 27, p. 19-43, jan./abr. 2016. Disponivel em:
<http://revista.uemg.br/index.php/educacaoemfoco/article/view/1461>. Acesso em: 26 out.
2017.

CAl, Hong; TAN, Xiu Yu. 4 library’s deep choice in the era of shallow reading. Library,
v.1, n. 3, p. 41-46, 2007. Disponivel em: <http://cnki.com.cn>. Acesso em: 26 out. 2017.

CALABRE, Lia. Historia das politicas culturais na América Latina: um estudo comparativo
de Brasil, Argentina, México e Coldmbia. Revista Escritos, Rio de Janeiro, ano 7, n. 7, p.
323-345, 2013. Disponivel em:
<http://www.casaruibarbosa.gov.br/escritos/.../escritos%207_12_historia%20das%20politicas
...>. Acesso em: 15 jun. 2017.

CALDAS, Graca. Midia, escola e leitura critica do mundo. Educ. Soc., Campinas, v. 27, n.
94, p. 117-130, jan./abr. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v27n94/a06v27n94.pdf>. Acesso em: 20 set. 2017.

CALDIN, C. F. A oralidade e a escritura na literatura infantil: referencial tedrico para a hora
do conto. Encontros Bibli: Revista Eletrdonica de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacao, Florianopolis, n. 13, p. 25-38, 2002. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufsc.br/index.php/eb/article/view/1518-2924.2002v7n13p25/5213>.
Acesso em: 28 mar. 2017.

CAMPQS, Claudinei José Gomes. Método de analise de contetdo: ferramenta para a analise
de dados qualitativos no campo da satde. Rev Bras Enferm, Brasilia, DF, v. 57, n. 5, p. 611-



239

614, set./out. 2004. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/reben/v57n5/a19v57n5>.
Acesso em: 8 fev. 2018.

CANCLINI, Néstor Garcia. Economia y cultura: los paises latinos en la esfera publica
Transnacional. Pensar Iberoamérica: Revista de Cultura, v. 1, jun./sept. 2002. Disponivel
em: <http://campus-oei.org/tres_espacios/icoloquioll.htm>. Acesso em: 26 out. 2017.

CANDIDO, Antonio. A literatura e a formacgdo do homem. Remate Males, Numero especial,
p. 81-90, 1999. Disponivel em:
<https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/remate/article/download/.../3701>. Acesso
em: 20 set. 2017.

CANTALICE, Lucicleide Maria de. Ensino de estratégias de leitura. Psicol. Esc. Educ.,
Campinas, v. 8, n. 1, p. 105-106, jun. 2004. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1413-85572004000100014>. Acesso em: 25 out. 2017.

CAREGNATO, Rita Catalina Aquino; MUTT]I, Regina. Pesquisa qualitativa: analise de
discurso versus andlise de conteudo. Texto Contexto Enferm, Floriandpolis, v. 15, n. 4, p.
679-684, out./dez. 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/tce/v15n4/v15n4al7>.
Acesso em: 5 set. 2017.

CARLISLE, Joanne F.; CORTINA, Kai S.; ZENG, Ji. Reading achievement in Reading First
schools in Michigan. Journal of Literacy Research, v. 42, n. 1, p. 49-70, 2010. doi:
10.1080/10862960903583236.

CARRENHO, Carlo. Brazil: Has the country of the future become the country of the present
for book publishing? Pub Res Q, v. 31, p. 54-63, Mar. 2015. doi: 10.1007/s12109-015-9398-
3.

CARVALHO, Ana Maria Sa de; PONTES, Rute Batista de. Espacos democraticos de
aprendizagem. Transinformacéo, Campinas, v. 15, n. 3, p. 339-350, set./dez. 2003.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0103-37862003000300005>. Acesso em: 5 jun.
2017.

CARVALHO, Cristina. Plano educacional para uma biblioteca infantojuvenil: projetando
acOes e mediagdes. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 42, n. 2, p. 507-523, abr./jun. 2016.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1517-9702201606141347>. Acesso em: 20 set.
2017.

CARVALHO, Isabel Cristina Louzada; KANISKI, Ana Lucia. A sociedade do conhecimento
e 0 acesso a informacdo: para que e para quem? Ci. Inf., Brasilia, v. 29, n. 3, p. 33-39,



240

set./dez. 2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ci/v29n3/a04v29n3>. Acesso em: 11
out. 2017.

CARVALHO, Livia Ferreira de; GASQUE, Kelley Cristine Gongalves Dias. Formacéo
continuada de professores e bibliotecarios para o letramento informacional: a contribuicdo da
educacdo a distancia. Transinformacao, v. 30, n. 1, p. 107-119, 2018. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/2318-08892018000100009>. Acesso em: 25 nov.. 2017.

CASARIN, Helen de Castro Silva et al. Colaboracéo entre professores e bibliotecarios no
contexto escolar. Ensino em Re-Vista, v. 20, n. 2, p. 367-380, 2013. Disponivel em:
<http://www.seer.ufu.br/index.php/emrevista/article/view/23713>.Acesso em 20 abr. 2018.

CASTIGLIONI, Magela Cabrera. Politicas publicas de lectura: el caso de Uruguay.
Informatio, v.19, n.1, p. 52-65, 2014. Disponivel em:
<http://informatio.eubca.edu.uy/ojs/index.php/Infor/article/view/153>. Acesso em: 15 jun.
2017.

CASTRILLON, Silvia. ¢Cual lugar para la lectura y la biblioteca en la sociedade actual?
Enunciacion, v. 19, n.1, p. 145-150, ene./jun. 2014. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.14483/udistrital.jour.enunc.2014.1.a11>. Acesso em: 15 jun. 2017.

CASTRO, Maria et al. Parental involvement on student academic achievement: a meta-
analysis.Educational Research Review, v. 14, p. 33-46, 2015.
doi: 10.1016/j.edurev.2015.01.002

CAVALCANTE, Ricardo Bezerra; CALIXTO, Pedro; PINHEIRO, Marta Macedo Kerr.
Anélise de conteudo: consideragdes gerais, relagdes com a pergunta de pesquisa,
possibilidades e limitagdes do método. Inf. & Soc.:Est., Jodo Pessoa, v. 24, n. 1, p. 13-18,
jan./abr. 2014. Disponivel em: <http://www.ies.ufpb.br/ojs/index.php/ies/article/view/10000>.
Acesso em: 8 fev. 2018.

CECHINEL, André. Literatura e formacao: notas sobre o lugar do literério nas instituicdes de
ensino. Cad. Pesqui., Séo Paulo, v. 48, n. 167, p. 356-373, mar. 2018 . Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/198053144850>. Acesso em: 20 abr. 2018

CENDON. Beatriz Valadares; RIBEIRO, Nadia Ameno; CHAVES, Consuelo Joncew.
Pesquisas de survey: analise das rea¢des dos respondentes. Inf. & Soc.:Est., Jodo Pessoa, V.
24, n. 3, p. 29-48, set./dez. 2014. Disponivel em:
<http://www.ies.ufpb.br/ojs/index.php/ies/article/view/19963>. Acesso em: 8 fev. 2018.



241

CHARTIER, Anne-Marie. Leitura escolar: entre pedagogia e sociologia. Traducdo de Andréa
Daher. Revista Brasileira de Educacéo, n. 0, set./ out./ nov./dez. 1995. Disponivel em:
<https://bit.ly/2rV5BfY>. Acesso em: 20 set. 2017.

CHEUNG, Sinyi; ANDERSEN, Robert. Time to read: family resources and educational
outcomes in Britain. Journal of Comparative Family Studies, v. 34, n. 3, p. 413-433,
Summer 2003. Disponivel em: <https://www.jstor.org/stable/41603890>. Acesso em: 20 set.
2017.

CHIU, Ming Ming; CHOW, Bonnie Wing Yin. Culture, motivation, and reading
achievement: high school students in 41 countries. Learning and Individual Differences, v.
20, n. 6, p. 579-592, 2010. doi: 10.1016/j.1indif.2010.03.007.

CHO, Jeasik; TRENT, Allen. Validity in qualitative research revisited. Qualitative
Research. v. 6, n. 3, 2006. doi: 10.1177/1468794106065006.

CIRINO, Darciene barros Ledo. Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE:
apropriacdo dos acervos nas escolas municipais de Ipameri-GO. 2015. 186f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Goiés, Cataldo, 2015.

CLEARY, Michelle; WALTER, Garry J. Is e-mail communication a feasible method to
interview young people with mental health problems? Journal of Child and Adolescent
Psychiatric Nursing, v. 24, n. 3, p. 150-152, Aug. 2011. doi: 10.1111/j.1744-
6171.2010.00257 .x.

COLBARI, Antonia. A analise de conteldo e a pesquisa empirica qualitativa. In.: SOUZA,
Eloisio Moulin de Souza (Org.). Metodologias e analiticas qualitativas em pesquisa
organizacional: uma abordagem teoérico-conceitual. Vitéria: EDUFES, 2014.

COLOGNESE, Silvio Antonio; MELO, José Luiz Bica de. Técnica de entrevista na pesquisa
social. Cadernos de Sociologia, Porto Alegre, v.9, p. 143-159, 1998.

CONSTANTINO, Rose E. et al. Exploring the feasibility of email-mediated interaction in
survivors of abuse. Journal of Psychiatric and Mental Health Nursing, v. 14, v. 3, p. 291-
301, May 2007. doi: 10.1111/].1365-2850.2007.01080.x.

CORDEIRO, Maisa Barbosa da Silva; FERNANDES, Célia Regina Delacio. Préaticas de
leitura literaria na escola: um estudo de caso. Textura Canoas, v. 17, n. 35 p. 121-139,
set./dez. 2015. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ulbra.br/index.php/txra/article/viewFile/1612/1254>. Acesso em: 5
set. 2017.



242

. A'invencdo de Hugo Cabret: ilustracdo e cinema na literatura juvenil. Anu.
Lit., Florlanopolls v. 21, n. 2, p. 145-161, 2016. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.5007/2175-7917.2016v21n2p145>. Acesso em: 5 set. 2017.

CORREA, Hércules Tolédo; DIAS, Daniela Rodrigues. Multiletramentos e usos das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo com alunos de cursos técnicos. Trab.
linguist. apl., Campinas, v. 55, n. 2, p. 241-262, ago. 2016. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/010318134964176471>. Acesso em: 25 nov. 2017.

CORREA, Elisa Cristina Delfini et al. Bibliotecario escolar: um educador? Revista ACB:
Biblioteconomia em Santa Catarina, Florianépolis, v. 7, n. 1, p. 107-123, 2002. Disponivel
em: <http://revista.acbsc.org.br/index.php/racb/article/view/379/459>. Acesso em: 10 abr.
2018.

COSSON, Rildo José. Avaliacao pedagogica de obras literarias. Educacéo, Porto Alegre, v.
35, n. 3, p. 308-318, set./dez. 2012. Disponivel em: <https://bit.ly/2rxjLno>. Acesso em: 20
abr. 2018.

. A pratica da leitura literaria na escola: mediacéo ou ensino? Nuances: estudos sobre
Educacao, Presidente Prudente-SP, v. 26, n. 3, p. 161-173, set./dez. 2015. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.14572/nuances.v26i3.3735>. Acesso em: 20 abr. 2018.

COSTA, Antonio Firmino da et al. Mixed-methods evaluation in complex programmes: the
national reading plan in Portugal. Evaluation and Program Planning, v. 39, p. 1-9, 2013.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1016/j.evalprogplan.2013.02.001>. Acesso em: 5 set.
2017.

COSTA, Cristiano Machado; CORREIA, José Guilherme Cardoso. Os efeitos do alfabetismo
funcional sobre a empregabilidade dos trabalhadores brasileiros. R. Bras. Est. Pop., Rio de
Janeiro, v. 31, n.1, p. 7-27, jan./jun. 2014. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbepop/v31n1/02.pdf>. Acesso em: 5 set. 2017.

COSTA, Frederico Lustosa da; CASTANHAR, José Cezar. Avaliacdo de programas publicos:
desafios conceituais e metodologicos. RAP, Rio de Janeiro, v. 37, n. 5, p. 969-992, set./out.
2003. Disponivel em: < https://bit.ly/2IBx8cH>. Acesso em: 5 set. 2017.

CRUZ, José Marcos de Oliveira. Processo de ensino-aprendizagem na sociedade da
informacdo. Educacéao de Sociedade, v. 29, n. 105, p. 1023-1042, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v29n105/v29n105a05>. Acesso em: 5 set. 2017.



243

CUNHA, Renata Cristina Oliveira Barrichelo; OMETTO, Claudia Beatriz de Castro
Nascimento. O trabalho coletivo na escola: o projeto politico-pedagdgico como pauta de
formacdo. Educacao, v. 36, n. 3, p. 402-411, set./dez. 2013. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/15542>. Acesso em: 20
out. 2017.

CURD, Enrique Ramos. Plan de fomento de la Lectura en Chile: un proceso de construccion
participativa. Bibliotecologia y Gestion de Informacion, n. 45, jun. 2009. Disponivel em:
<https://bit.ly/2rZIIfM>. Acesso em: 10 set. 2017.

DALMORO, Marlon; VIEIRA, Kelmara Mendes. Dilemas na construcéo de escalas tipo
Likert: o nimero de itens e a disposicdo influenciam nos resultados? RGO - Revista Gestao
Organizacional, v.6, 2013. Disponivel em:
<https://bell.unochapeco.edu.br/revistas/index.php/rgo/article/viewFile/1386/1184>. Acesso
em: 8 fev. 2018.

DALVI, Maria Amélia; REZENDE, Neide Luzia de. Ensino de literatura: o que dizem as
dissertacdes e teses recentes (2001-2010)? DLCV, Jodo Pessoa, v. 8, n. 2, p. 37-58, jul./dez.
2011. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufpb.br/ojs/index.php/dclv/article/view/10715/7067>. Acesso

em: 23 abr. 2018.

DAMETTO, Jarbas; ESQUINSANI, Rosimar Serena S. Mée, mulher... professora! questdes
de género e trabalho docente na agenda educacional contemporanea. Acta Scientiarum.
Human and Social Sciences, Maringa, v. 37, n. 2, p. 149-155, July/Dec. 2015. doi:
10.4025/actascihumansoc.v37i2.27127.

DARLING-HAMMOND, Linda. No child left behind and high school reform. Harvard
Educational Review, v.76, n. 4, p. 642-667, 2006. Disponivel em:
<https://eric.ed.gov/?id=EJ771336>. Acesso em: 5 set. 2017.

DATNOW, Amanda; CASTELLANO, Marisa. Teachers’ responses to success for all: how
beliefs, experiences, and adaptations shape implementation. American Educational
Research Journal, v. 37, p. 775-799, 2000. doi:10.2307/1163489.

DEARY, lan J. et al. Intergenerational social mobility and mid-life status attainment:
Influences of childhood intelligence, childhood social factors, and education. Intelligence, v.
33, n. 5, p. 455-472, Sept./Oct. 2005. doi:10.1016/j.intell.2005.06.003.

DEBUS, Eliana Santana Dias; AZEVEDO, Priscilla Silveira de. A literatura infantil em
géneros: o acervo do PNBE para a educacéo infantil. Comunicagdes, Piracicaba, ano 22, n. 2,



244

p. 79-99, jul./dez. 2015. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.15600/2238-
121 X/comunicacoes.v22n2p79-99>. Acesso em: 5 out. 2017.

DEL ANGEL, Minerva; RODRIGUEZ, Adolfo. La promocion de la lectura en México.
Infodiversidad, n. 11, 2007. Disponivel em: <https://bit.ly/2Lh5Hgm>. Acesso em: 5 out.
2017.

DEL NERO, Jennifer Renner. Embracing the other in gothic texts: cultivating understanding
in the reading classroom. Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 61, n. 4, p. 391-399,
2017. doi: 10.1002/jaal .697.

DEL PRETTE, Zilda A. Pereira et al. Habilidades sociais do professor em sala de aula: um
estudo de caso. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre, v.11, n. 3, 1998. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0102-79721998000300016>. Acesso em: 5 set. 2017.

DESCARTES, René. Discurso do método. Traducdo de Maria Ermantina Galvao. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2001.

DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini et al. Uma proposta de aperfeicoamento do PNLD
como politica pablica: o livro didatico como capital cultural do aluno/familia. Ensaio: Aval.
Pol. Pabl. Educ., Rio de Janeiro, v. 22, n. 85, p. 1027-1056, out./dez. 2014. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0104-40362014000400008>. Acesso em: 20 set. 2017.

DIAS, Natalia Martins et al. Avaliacdo da leitura no Brasil: revisdo da literatura no recorte
2009-2013. Revista Psicologia: Teoria e Pratica, S&o Paulo, SP, v. 18, n. 1, p.113-128,
jan./abr. 2016. Disponivel em: < https://bit.ly/2KFyymQ>. Acesso em: 20 set. 2017.

DIESEL, Aline; MARTINS, Silvana Neumann; REHFELDT, Mércia Jussara Hepp.
Estratégias de compreenséo leitora: uma proposta de atividades desenvolvidas sob a
perspectiva das metodologias ativas de ensino. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 17, n. 55, p.
1662-1687, out./dez. 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/2KCbHbK>. Acesso em: 20 set.
2017.

DINIZ, Marcos. Campus Paraiso do Tocantins. 2016. 1 fotografia. Disponivel em:
<https://paraiso.ifto.edu.br/>. Acesso em: 5 set. 2017.

DING, Yingying. Surface reading, the reading revolution in network era. Journal of Hunan
Mass Media Vocational Technical College, v. 6, n. 4, p. 65-67, 2006. Disponivel em:
<https://bit.ly/2KFgXeN>. Acesso em: 15 out. 2017.



245

DOBBINS, Michael; MARTENS, Kerstin. Towards an education approach a la finlandaise?
French education policy after PISA. Journal of Education Policy, v. 27, n. 1, p. 23-43, 2012.
doi: 10.1080/02680939.2011.622413.

DOLE, Janice A. et al. Second opinions on the Reading First initiative: the view from Utah.
Journal of Literacy Research, v. 42, n. 1, p. 27-48, 2010. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1080/10862960903583277>. Acesso em: 20 set. 2017.

DOW, Mirah J.; LAKIN, Jacqueline McMahon; COURT, Stephen C. School librarian
staffing levels and student achievement as represented in 2006-2009 Kansas annual yearly
progress data. School Library Media Research, v. 15, 2012. Disponivel em:
<https://bit.ly/2KHcWXk>. Acesso em: 20 set. 2017.

DRAPER, Mary C.; BARKSDALE-LADDY, Mary Alice; RADENCICHZ, Marguerite
Corgorno. Reading and writing habits of preservice teachers. Reading Horizons, v. 40, n. 3,
2000. Disponivel em: <https://bit.ly/2GBhhJ0>. Acesso em: 20 abr. 2018.

DRESCH, Marcia; LEBEDEFF, Tatiana Bolivar; DICKEL, Adriana. Memorias de leitura,
lugar de leitor e conhecimento na formacao inicial de docentes. Pro-Posi¢des, Campinas, V.
22, n. 1, p. 45-58, jan./abr. 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/pp/v22n1/05.pdf>. Acesso em: 20 set. 2017.

DUKPER, Kojo Bawa; AGYEKUM, Baffour Ohene; KONLAN, Banleman. School Libraries
and Students’ Academic Achievements in Bunkpurugu- Yunyoo District of Northern Ghana.
Library Philosophy and Practice (e-journal), 2018. Disponivel em:
<https://digitalcommons.unl.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=4926 &context=libphilprac>.
Acesso em: 20 set. 2017.

EDEOLE, llori Maria; ADEJOKE, Abdullahi Mostura. Promoting reading habit among
secondary school students in Lagos State: the role of library & ICT. Asian Journal of
Education and e-Learning, v. 4, n. 5, Oct. 2016. Disponivel em:
<https://www.ajouronline.com/index.php/AJEEL /article/view/4067>. Acesso em: 20 set.
2017.

EITELVEN, Adriane Angheben; FRONZA, Céatia de Azevedo. Batizando e ressignificando
praticas pedagogicas no ensino da lingua materna: o papel da formagéo continuada. RBLA,
Belo Horizonte, v. 12, n. 1, p. 11-29, 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbla/v12n1/a02v12nl.pdf>. Acesso em: 20 set. 2017.

ELY, Neiva Helena. Dimensdes da biblioteca escolar no ensino fundamental. Revista ACB:
Biblioteconomia em Santa Catarina, Floriandpolis, v. 8. n. 1. p. 46-53, 2003. Disponivel



246

em:<http://revista.acbsc.org.br/index.php/racb/article/view/405/510>. Acesso em: 12 abr.
2018.

EVA, Nicole; SHEA, Erin. Marketing libraries in an era of “‘fake news”. Reference & User
Services Quarterly, v. 57, n 3, Spring 2018. Disponivel em:
<https://journals.ala.org/index.php/rusg/article/view/6599/8813>. Acesso em: 12 abr. 2018.

FARIA, Maria Alice. O que pensam os adolescentes das historias que 1éem? Comunicacao e
Educacéo, v. 3, p. 30-35, 1995. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.11606/issn.2316-
9125.v0i3p30-35>. Acesso em: 12 abr. 2018.

FARSTRUP, Alan E. Education policy and reading instruction in an era of change. Reading
Today, p. 17, Feb./Mar. 2009. Disponivel em: <https://bit.ly/2kHKPw7>. Acesso em: 20 set.
2017.

FERNANDES, Célia Regina Delacio. A selecdo de obras literarias para o Programa Nacional
Biblioteca da Escola - PNBE 2006-2014. Estudos de Literatura Brasileira
Contemporénea, n. 51, p. 221-244, maio/ago. 2017. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/2316-40185111>. Acesso em: 5 set. 2017.

; CORDEIRO, Maisa Barbosa da Silva. Os critérios de avaliacdo e selecdo do PNBE:
um estudo diacrénico. Educacéo, Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 319-328, set./dez. 2012.
Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=84824567005>. Acesso em: 20 jan.
2017.

FERNANDES, Francisco das Chagas de Mariz. Gestéo dos Institutos Federais: o desafio do
centenario da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnol6gica. Holos, ano 25, v. 2, p. 3-
9, 2009. Disponivel em: <http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/HOLOS/article/view/267>.
Acesso em: 20 jan. 2017.

FERNANDEZ-RUIZ, Jorge. Reading books and socioeconomic and demographic
characteristics: Mexico in the early XXI century. Papeles de Poblacion, n. 60, p. 227-254,
Apr./June 2009. Disponivel em: <http://papelesdepoblacion.uaemex.mx/pp60_Ing/09.pdf>.
Acesso em: 20 out. 2017.

FERRARO, Alceu Ravanello; KREIDLOW, Daniel. Analfabetismo no Brasil: configuracéo e
génese das desigualdades regionais. Educacgdo e Realidade, v. 29, n. 2, p. 179-200, jul./dez.
2004. Disponivel em: <http://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/25401267>.
Acesso em: 20 set. 2017.



247

FERRACO, Carlos Eduardo. Eu, cagcador de mim. In.: GARCIA, Regina Leite (Org.).
Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

FERRAREZI, Ludimila; ROMAO, Lucilia Maria Sousa. Sentidos de biblioteca escolar no
discurso da ciéncia da informag&o. Inf. & Soc.: Est., Jodo Pessoa, v. 18, n. 3, p. 29-44,
set./dez. 2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ld/v13n1/a03v13nl.pdf>. Acesso
em: 30 jan. 2018.

; SOUSA, Lucilia Maria Abrahdo e. Nos meandros das politicas publicas: a biblioteca
escolar em (dis)curso. Bibl. Esc. em R., Ribeirdo Preto, v. 3, n. 1, p. 73-88, 2014. Disponivel
em: <https://www.revistas.usp.br/berev/article/download/106605/105199>. Acesso em: 15
set. 2017.

FERRAZ, Marina Nogueira. O papel social das bibliotecas publicas no século XXI e o caso
da Superintendéncia de Bibliotecas Publicas de Minas Gerais. Perspectivas em Ciéncia da
Informacao, v. 19, nimero especial, p.18-30, out./dez. 2014. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/1981-5344/2280>. Acesso em: 20 set. 2017.

FERREIRA, Maria Mary. O profissional da informacdo no mundo do trabalho e as relacdes
de género. Transinformacao, v. 15, n. 2, p.189-201, maio/ago. 2003. Disponivel

em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0103-37862003000200007>. Acesso em: 20 mar.

2013.

FERREIRA, Sandra Patricia Ataide; DIAS, Maria da Graca Bompastor Borges. A escola e 0
ensino da leitura. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 7, n. 1, p. 39-49, jan./jun. 2002.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/%0D/pe/v7n1l/v7n1a05.pdf>. Acesso em: 20 jan.
2017.

FERREIRA, Adam Felipe; SARDELARI, iris M. Tavares; CASTRO FILHO, Claudio
Marcondes de. Politicas publicas e aces de incentivo a leitura promovidas por organizacfes
empresariais sob a ética da responsabilidade social. Bibl. Esc. em R., Ribeirdo Preto, v. 5, n.
1, p. 64-82, 2016. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/berev/article/download/110279/116768>. Acesso em: 20 jan.
2017.

FERREIRA, Jo#o Paulo Ferreira; PORTO, Héctor Pose; BANDIAN, Angela Lucis de
Valenzuela. El ocio cotidiano de los estudiantes de educacidn secundaria en Espafia.
Pedagogia Social. Revista Interuniversitaria, v. 25, p. 25-49, 2015. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=135043709003>. Acesso em: 15 set. 2017.



248

FERREIRA, Cintia Priscila da Silva et al. A visdo do envelhecimento, da velhice e do idoso
veiculada por livros infanto-juvenis. Saude Soc., Sdo Paulo, v. 24, n. 3, p.1061-1075, 2015.
Disponivel em: <http://10.1590/S0104-12902015133362>. Acesso em: 5 set. 2017.

FERRETTI, Celso Jodo. Knowledge society and technical professional education in Brasil.
Cadernos de Pesquisa, v. 38, n. 135, set./dez. 2008. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742008000300005>. Acesso em: 11 out. 2017.

FERREYRO, Juana; STRAMIELLO, Clara Inés. El docente: el desafio de construir/se en
sujeto lector. Revista Iberoamericana de Educacion, n. 45/4, p. 1-7, mar. 2008. Disponivel
em: <http://riecei.org/deloslectores/2321Ferreyro.pdf>. Acesso em: 20 out. 2017.

FIRMINO, Célia. A leitura em questdo: Foucambert pela leiturizacdo social. Interatividade,
Andradina (SP), v. 1, n. 2, 2006. Disponivel em:
<http://www.lecture.org/ressources/portugais/a_leitura.pdf>. Acesso em: 14 set. 2017.

FISHER, Douglas; IVEY, Gay. Farewell to “A farewell to arms”’: Deemphasizing the whole-
class novel. Phi Delta Kappan, v. 88, n. 7, p. 494-497, 2007. Disponivel em:
<https://bit.ly/2cP0Odnv>. Acesso em: 20 out. 2017.

; . Evaluating the Interventions for Struggling Adolescent Readers. Journal of
Adolescent & Adult Literacy, v. 50, n. 3, p. 180-189, Nov. 2006. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1598/JAAL.50.3.2>. Acesso em: 28 mar. 2017.

FLETCHER, Jo. Supporting and encouraging young adolescents in New Zealand to be
effective readers. Educational Review, v. 70, n. 3 p. 300-317, Mar.2018. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1080/00131911.2017.1311305>. Acesso em: 20 abr. 2018.

FLICK, Uwe. Introducdo a pesquisa qualitativa. Traducdo de Joice Elias Costa. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

FLORA, Stephen R.; FLORA, David B. Effects of extrinsic reinforcement for reading during
childhood on reported reading habits of college students. The Psychological Record, v. 49,
n.1, Winter, 1999. Disponivel em:
<http://www.siuc.edu/~ThePsychologicalRecord/index.html>. Acesso em: 20 jan. 2017.

FLORES, Javier Gil. Habitos y actitudes de las familias hacia la lectura y competencias
béasicas del alumnado. Revista de Educacion, v. 350, p. 301-322, 2009. Disponivel em:
<http://www.revistaeducacion.mec.es/re350/re350_13.pdf>. Acesso em: 20out. 2017.



249

. Habitos lectores y competéncias basicas en el alumnado de educacion secundaria
obligatoria. Educacion XXI, v. 14, n. 1, p. 117-134, 2011. doi: 10.5944/educxx1.14.1.274.

FOORMAN, Barbara R. et al. Reading First in Florida: five years of improvement. Journal
of Literacy Research, v. 42, n. 1, p. 71-93, 2010. Disponivel em:
<http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1080/10862960903583202>. Acesso em: 20 jan.
2017.

FORTE, Ana Maria; FLORES, Maria Assunc¢do. Teacher collaboration and professional
development in the workplace: a study of Portuguese teachers. Journal European Journal
of Teacher Education, v. 37, n. 1, p. 91-105, 2014. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1080/02619768.2013.763791>. Acesso em: 20 jan. 2017.

FORTESKI, Elaine; OLIVEIRA, Sueli Terezinha de. VALERIO, Raquel Weber. Prazer pela
leitura: incentivo e o papel do professor. Agora: R. Divulg. Cient., v. 18, n. 2, p. 120-127,
dez. 2011. Disponivel em:
<http://www.periodicos.unc.br/index.php/agora/article/download/423/382>. Acesso em: 20
jan. 2017.

FRAGOSO, Graga Maria. Biblioteca na escola. Revista ACB: biblioteconomia em Santa
Catarina, Santa Catarina, v.7, n.1, p.124-131, 2002. Disponivel em:
<https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/380/460>. Acesso em: 20 jan. 2017.

FRAGUELA-VALE, Raul; POSE-PORTO, Héctor; VARELA-GARROTE, Lara. Tiempos
escolares y lectura. Ocnos: Revista de Estudios sobre Lectura, v. 15, n. 2, p. 67-76, 2016.
Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=259149309005>. Acesso em: 20 oult.
2017.

FRANCA, Graziani. Dados solicitados. [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por
Responsavel Técnica da area de Linguagens - Campus Paraiso <graziani@ifto.edu.br> em 21
fev. 2018.

FRANCOIS, Chantal. Reading is about relating: urban youths give voice to the possibilities
for school literacy. Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 57, n. 2, p. 141-149, Aug.
2013. Disponivel em: <https://doi.org/10.1002/JAAL.218>. Acesso em: 21 ago. 2017.

FRYER JR., Roland G. Information, non-financial incentives, and student achievement:
Evidence from a text messaging experiment. Journal of Public Economics, v. 144, p. 109-
121, 2016. Disponivel em:
<https://scholar.harvard.edu/files/fryer/files/textmessaging2016.pdf>. Acesso em: 20 set.
2017.



250

FUCHS, Thomas; WOESSMANN, Ludger. What accounts for international differences in
student performance? A re-examination using PISA data. Empirical Economics, v. 32, n. 2,
433-464, May 2007. Disponivel em: <https://link.springer.com/article/10.1007/s00181-006-
0087-0>. Acesso em: 20 set. 2017.

FUJITA, Mariangela S. L. Aspectos evolutivos das bibliotecas universitarias em ambiente
digital na perspectiva da rede de bibliotecas da UNESP. Informagéo & Sociedade: estudos,
v. 15, n. 2, p. 97-112, jul./dez. 2005. Disponivel

em: <http://www.ies.ufpb.br/ojs2/index.php/ies/article/view/33/1514>. Acesso em: 20 mar.
2013.

FULLERTON-RAWLINS, Janet. Motivation and reading in children and adolescentes: an
annotated bibliography. Caribbean Curriculum, v. 13, p. 45-67, 2006. Disponivel em:
<https://journals.sta.uwi.edu/cc/index.asp?action=abstractPermaLink&articleld=624>. Acesso
em: 20 jan. 2017.

FUNDACAO INSTITUTO DE PESQUISAS ECONOMICAS. Producéo e vendas do setor
editorial brasileiro: ano base 2016. Rio de Janeiro: CBL, SNEL, FIPE, 2017. Disponivel em:
<http://www.snel.org.br/dados-do-setor/producao-e-vendas-do-setor-editorial-brasileiro/>.
Acesso em: 5 set. 2017.

GAMBRELL, Linda B. Getting students hooked on the reading habit. Reading Teacher, v.
69, n. 3, p. 259-263, 2015. doi: 10.1002/trtr.1423.

GARCEZ, Eliane Fioravante. As competéncias do bibliotecario na educacéo basica: reflexdes
de rede. Perspectivas em Ciéncia da Informagéo, v. 19, n. 4, p. 3-24, out./dez. 2014.
Disponivel em: <http://portaldeperiodicos.eci.ufmg.br/index.php/pci/article/view/1923/1518>.
Acesso em: 5 set. 2017.

. O bibliotecario nas escolas: uma necessidade. Revista ACB, v. 12, n. 1, p. 27-41,
mar. 2007. Disponivel em: <https://revista.achsc.org.br/racb/article/view/492/633>. Acesso
em: 25 abr. 2018.

., CUNHA, Miriam Vieira da. O bibliotecario na escola de Educacao Bésica a partir de
depoimentos de profissionais de Santa Catarina. Inf. & Soc., Jodo Pessoa, v. 21, n. 2, p. 121-
131, maio/ago. 2011. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufpb.br/index.php/ies/article/view/9725/5985>. Acesso em: 21 ago.
2017.

et al. Um projeto de rede de bibliotecas para as escolas publicas estaduais de Santa
Catarina, Brasil: relato de experiéncia(s). Perspectivas em Ciéncia da Informagéao, v. 21, n.



251

2, p. 237-262, abr./jun. 2016. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/1981-5344/2468>.
Acesso em: 5 set. 2017.

GARCIARENA, Nelida Alcira; CONFORTI, Noemi. La evaluacion del desempefio del
bibliotecario escolar en la agenda del director de la institucion educativa. Revista
Interamericana de Bibliotecologia, v. 34, n. 2, p. 147-156, 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.co/scielo.php?pid=S0120-09762011000200003&script=sci_abstract>.
Acesso em: 5 set. 2017.

GASKELL, George. Entrevistas individuais e grupais. In.: BAUER, Martim W.;
(Ed.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual. Petropolis, RJ: Vozes
2008. Cap. 3. p. 64-89.

GASQUE, Kelley Cristine Gongalves Dias; SILVESTRE, Flor de Maria. Competéncia leitora
nas bibliotecas escolares. Em Quest&o, Porto Alegre, v. 23, n. 3, p. 79-105, set./dez. 2017.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.19132/1808-5245233.79-105>. Acesso em: 25 dez.
2017.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

. Obras e vidas: o antropélogo como autor. Tradugdo de Vera Ribeiro. 3. ed. Rio de
Janeiro: Editora da UFRJ, 2009.

GIRALDO, Yicel Nayrobis; ZAPATA, Didier Alvarez. Propuesta de un Observatorio para
la Promocion de la Lectura en Colombia. Revista Interamericana de Bibliotecologia, v. 32,
n. 2, p. 287-309, jul./dic. 2009. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=179016347010>. Acesso em: 15 set. 2017.

GODOQY, Arllda Schmidt. Introducdo a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. Revista de
Administracdo de Empresas, Sao Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, mar./abr. 1995. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/rae/v35n2/a08v35n2.pdf>. Acesso em: 20 jan. 2017.

. Refletindo sobre critérios de qualidade da pesquisa qualitativa. Revista Eletronica
de Gestédo Organizacional, v. 3, n. 2, p. 81-89, maio/ago. 2005. Disponivel em:
<http://www.spell.org.br/documentos/ver/11383/refletindo-sobre-criterios-de-qualidade-da-
pesquisa-qualitativa>. Acesso em: 8 fev. 2018.

GOIAS. Lei Estadual n° 4.716 de 23 de outubro de 1963. Cria 0 Municipio de Paraiso do
Norte e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.gabinetecivil.goias.gov.br/leis_ordinarias/1963/lei_4716.pdf>. Acesso em: 13
ago. 2017.



252

GOLDMAN, Susan R. Adolescent literacy: learning and understanding content. The Future
Child, v. 22, n. 2, p. 89-116, 2012. Disponivel em:
<https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/23057133>. Acesso em: 15 set. 2017.

GOMES, Henriette Ferreira. A dimensao dialdgica, estética, formativa e ética da mediacdo da
informacdo. Informacédo & Informacéao, v. 19, n. 2, p. 46-59, 2014. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.5433/1981-8920.2014v19n2p46>. Acesso em: 13 ago. 2017.

GOMES, Romeu. A anélise de dados em pesquisa quantitativa. In.: MINAYO, Maria Cecilia
de Souza (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed. Petrépolis: Vozes,
2002. p. 67- 80.

GOMES, Suzana dos Santos. Préaticas de avaliacdo da aprendizagem e sua relacdo com a
formacéo continuada de professores no cotidiano do trabalho escolar. Estudos em Avaliacao
Educacional, v. 16, n. 32, p. 111-144, jul./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1243/1243.pdf>. Acesso em: 13
ago. 2017.

. Avaliacdo das capacidades de leitura. Educar em Revista, Curitiba, n. 63, p. 221-
236, jan./mar. 2017. doi: 10.1590/0104-4060.46325.

GOMES, Luciano Ferreira; BORTOLIN, Sueli. Biblioteca escolar e a mediacédo da leitura.
Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 2, p. 157-170, jul./dez. 2011. doi:
10.5433/1679-0383.2011v32n2p157.

GONCALVES, Daniel Infante Ferreira. Pesquisas de marketing pela internet: as percepcoes
sob a Gtica dos entrevistados. Revista de Administracdo Mackenzie, v. 9, n. 7, p.70-88,
nov./dez. 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1678-69712008000700004>.
Acesso em: 8 fev. 2018.

GONZALEZ, Horacio. Politicas de la lectura. ALEA, v. 10, n. 1, p. 162-171, jan./jun. 2008.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1517-106X2008000100012>. Acesso em: 20
nov. 2016.

GOODIN, Susie M. Steps towards unifying literacy theory and librarianship. CSLA Journal,
v. 34,n.1, p. 24-25, 2010. Disponivel em: <http://csla.net/wp-
content/uploads/2012/09/10_springjournal.pdf >. Acesso em: 13 ago. 2017.



253

GRAFF, Harvey J. O mito do alfabetismo. Teoria e Educagéo, Porto Alegre, n.2, p. 30-64,
1990. Disponivel em: <https://bit.ly/2GyZC51>. Acesso em: 20 nov. 2016.

GRANT, Audrey et al. Creative pedagogies: art-full reading and writing. English Teaching:
Practice and Critique, v.7, n. 1, p. 57-72, 2008. Disponivel em:
<https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ832203.pdf>. Acesso em: 13 ago. 2017.

GREANEY, Vincent; NEWMAN, Susan B. The function of reading: a cross cultural
perspective. Reading Research Quaterly, v. 25, n. 3, p. 172-195, 1990. Disponivel em:
<https://www.jstor.org/stable/748001?seq=1#page_scan_tab_contents>. Acesso em: 20 nov.
2016.

GREEN, Mark T. et al. The educated worker: an empirical investigation of expectations of
leadership. Journal of Leadership, Accountability and Ethics, Lighthouse Point, v. 9, n.
6, p. 94-112, 2012. Disponivel em: <http://www.na-
businesspress.com/JLAE/green_abstract.html>. Acesso em: 8 fev. 2018.

GREEN, Lucy Santos; JOHNSTON, Melissa P. Global perspectives: exploring school-based
brazilian librarianship through institutional ethnography. School Libraries Worldwide, v.
21, n.1, jan. 2015. Disponivel em:
<https://search.proquest.com/openview/57f0f5e3ea73f4e2e8fcddeb10162063/1?pg-
origsite=gscholar&chl=45830>. Acesso em: 20 ago. 2017.

GRELLER, Martin M.; STROH, Linda K. Making the most of ‘late-career’ for employers
and workers themselves: becoming elders not relics. Organizational Dynamics, v. 33, n. 2,
p. 202-214, 2004. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1016/j.0rgdyn.2004.01.007>. Acesso
em: 8 fev. 2018.

GRISWOLD, Wendy; MCDONNELL, Erin Metz; MCDONNELL, Terence Emmett.
Glamour and honor: going online and reading in West African Culture. Information
Technologies and International Development, v. 3 n. 4, p. 37-52, 2006. Disponivel em:
<http://itidjournal.org/itid/article/viewFile/236/106>. Acesso em: 20 abr. 2018.



254

GROENKE, Susan; MAPLES, Joellen; HENDERSON, Jill. Raising “hot topics”’ through
young adult literature. Voices from the Middle, v.17, n. 4, p. 29-36, May 2010. Disponivel
em: <https://eric.ed.gov/?id=EJ882396>. Acesso em: 21 ago. 2017.

GUARALDO, Tamara de Souza Brand&o. Préctica de lectura en Brasil: un andlisis del
PNLL desde la comunicacion. La Trama de la Comunicacion, v. 19, p.15-27, ene./ dic.
2015. Disponivel em: <http://www.scielo.org.ar/pdf/trama/v19n1/v19n1a0l.pdf>. Acesso em:
24 jun. 2017.

GUILHEM, Dirce; DINIZ, Debora. Etica em pesquisa. S&o Paulo: Brasiliense, 2010.

GUILLEMIN, Marilys; GILLAN, Lyn. Ethics, reflexivity and "ethically important moments"
in research. Qualitative Inquiry, v. 10, n. 2, Apr. 2004. doi: 10.1177/1077800403262360.

GUNTHER, Hartmut. Como elaborar um questionario. Brasilia, DF: UNB, Laboratério de
Psicologia Ambiental, 2003.

. Pesquisa qualitativa versus pesquisa quantitativa: esta é a questdo? Psicologia:
Teoria e Pesquisa, v. 22, n. 2, p. 201-210, maio/ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/%0D/ptp/v22n2/al0v22n2.pdf>. Acesso em: 5 set. 2017.

GUTHRIE, John T.; DAVIS, Marcia H. Motivating struggling readers in middle school
through an engagement model of classroom practice. Reading & Writing Quarterly, v. 19,
n. 1, p. 59-85, 2003. doi:10.1080/10573560308203.

; KLAUDA, Susan Lutz; HO, Amy N. Modeling the relationships among reading
instruction, motivation, engagement, and achievement for adolescents. Read Res Q, v. 48, n.
1, p. 9-26, 2013. doi:10.1002/rrq.035.

et al. Motivational and cognitive predictors of text comprehension and reading
amount. Scientific Studies of Reading, v. 3, n. 3, p. 231-256, 1999.
doi:10.1207/s1532799xssr0303_3.

et al. From spark to fire: Can situational reading interest lead to long-term Reading
motivation. Reading Research and Instruction, v. 45, n. 2, p. 91-117, 2005. Disponivel em:
<https://eric.ed.gov/?id=EJ744355>. Acesso em: 5 out. 2017.



255

HABERMAS, Jurgen. Conhecimento e interesse. Traducdo de José N. Heck. Rio de Janeiro:
Zahar, 1982.

HAGUETTE, Teresa Maria Frota. O objeto das metodologias qualitativas. In.:
Metodologias qualitativas na sociologia. 4. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1992. Cap. 5.

HALTE, Jean-Francois. O espaco didatico e a transposicdo. Traducdo de Ana Paula Guedes e
Zélia Anita Viviani. Forum Linguistico, Floriandpolis, v. 5, n. 2, p. 117-139, jul./dez. 2008.
Disponivel em: <https://doi.org/10.5007/1984-8412.2008v5n2p117>. Acesso em: 28 mar.
2017.

HANUSHEK, Eric A.; WOESSMANN, Ludger. Does educational tracking affect
performance and inequality? Differences-in-differences evidence across countries. Economic
Journal, Royal Economic Society, v. 116, n. 510, p. 63-76, 2006. doi: 10.3386/w11124.

; LINK, Sussane; WOESSMANN, Ludger. Does school autonomy make sense
everywhere? Panel estimates from PISA. Journal of Development Economics, v. 104, p.
212-232, Nov. 2012. doi: 10.3386/w17591.

HARLAAR, Nicole; HAYIOU-THOMAS, Marianna E.; PLOMIN, Robert. Reading and
general cognitive ability: a multivariate analysis of 7-year-old twins. Scientific Studies of
Reading, v. 9, n. 3, p. 197-218, 2005. d0i:10.1207/s1532799xssr0903_2.

HART, Sara A. et al. Exploring how nature and nurture affect the development of reading: an
analysis of the Florida Twin Project on Reading. Dev Psychol., v. 49, n. 10, p. 1971-1981,
Oct. 2013. doi:10.1037/a0031348.

HASSEN, Rukya. Reading habits of secondary school teachers: a study of selected secondary
schools in Addis Ababa and Dessie. Journal of Education and Practice, v.7, n. 22, 2016.
Disponivel em: <http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1112948.pdf>. Acesso em: 25 jan. 2017.

HAYCOCK, Ken. Pesquisa sobre colaboracéo: o que funciona? Professor bibliotecério, v.
31, n. 3, fev. 2004. Disponivel em: <https://bit.ly/2IPc1XJ>. Acesso em: 5 fev. 2018.

HAYLES, N. Katherine. How we think. Digital media and contemporary technogenesis.
Chicago: University Press, 2012.

HEINSTROM, Jannica. Fast surfing for availability or deep diving into quality - motivation
and information seeking among middle and high school students. Information Research, v.



256

11, n. 4, July 2006. Disponivel em: <https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1104636.pdf>. Acesso
em: 5 fev. 2018.

HENDON, William S; HENDON, R. Claude. Barren my wit? The impact of television on
reading. Poetics, v. 20, p. 319-341, 1991. Disponivel em: <https://bit.ly/2KBM2A8>.
Acesso em: 20 abr. 2018.

HERNANDES, Elianeth Dias Kanthack; SOUZA, Renata Junqueira de. The initial formation
of the reader teacher. Creative Education, n. 7, p. 1175-1180, June 2016. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.4236/ce.2016.78122>. Acesso em: 25 jan. 2017.

HIDALGO, Angela Maria; MELLO, Claudio José de Almeida. Politicas publicas, formacéo
de professores e a articulacdo escolar da leitura literaria. Educar em Revista, Curitiba, n. 52,
p. 155-173, abr./jun. 2014. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.36319>.
Acesso em: 25 jan. 2017.

HILLESHEIM, Araci Isaltina de Andrade; FACHIN, Gleisy Regina Bories. Conhecer e ser
uma biblioteca escolar no ensino-aprendizagem. Revista ACB: Biblioteconomia em Santa
Catarina, Florianépolis, v. 4, n. 4, p. 64-79, 1999. Disponivel em:
<https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/340/403>. Acesso em: 25 jan. 2017.

: . Biblioteca escolar e a leitura. Rev. ACB: Biblioteconomia em Santa
Catarina, v. 8/9, p. 35-45, ago. 2005. Disponivel em:
<https://revista.achsc.org.br/racb/article/view/404/507>. Acesso em: 21 fev. 2018.

HINDIN, Alisa; PARATORE, Jeanne R. Supporting young children’s literacy learning
through home-school partnerships: the effectiveness of a home repeated-reading intervention.
Journal of Literacy Research, v. 39, n. 3, p. 307-333, 2007.

Disponivel em: <https://eric.ed.gov/?id=EJ786516>. Acesso em: 5 fev. 2018.

HOFLING, Elisa de Mattos. Estado e politicas (publicas) sociais. Cadernos Cedes,
Campinas, SP, ano 21, n. 55, p. 30-41, nov. 2001. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n55/5539>. Acesso em: 24 jun. 2017.

. Notas para discussdo quanto a implementacdo de programas de governo: em foco o
Programa Nacional do Livro Didatico. Educacao & Sociedade, ano 21, n. 70, p. 159-170,
abr. 2000. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/%0D/es/v21n70/a09v2170.pdf>. Acesso
em: 10 jun. 2017.

HOLANDA, Adriana Buarque de; OLIVEIRA, Maria Cristina Guimaraes; OLIVEIRA,
Simone Rosa de. Incentivo a cultura: experiéncias brasileiras de politicas pablicas - interesses



257

da area da Ciéncia da Informacdo. TransInformacao, Campinas, v. 25, n.1, p.47-53, jan./abr.
2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/tinf/v25n1/a05v25n1.pdf >. Acesso em: 25
jan. 2017.

HOLDREN, Tara Shoemaker. Using art to assess reading comprehension and critical
thinking in adolescents. J Adolesc Adult Liter, v.55. p. 692-703, 2012.
doi:10.1002/JAAL.00084.

HOMMERDING, Néadia Maria dos Santos. O papel da biblioteca publica no letramento
infantil (early literacy): o modelo norte-americano e a oportunidade brasileira. Ci. Inf.,
Brasilia, DF, v. 41, n. 2/3, p. 174-183, maio/dez. 2012. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.18225/ci.inf..v41i2/3.1344>. Acesso em: 17 jan. 2017.

HOPKINS, David et al. Evaluation of the initial effects and implementation of success for all
in England. Journal of Research in Reading, v. 22, n. 3, p. 257-270, 1999. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1111/1467-9817.00089>. Acesso em: 17 jan. 2017.

HOPPE, Marcia Cristina. A concepc¢do de leitura que permeia o trabalho do professor.
Revista Travessias, v. 8, n. 1, p. 28-45, 2014. Disponivel em:

<http://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/view/10331/7505>. Acesso em: 20 de
nov. 2016.

HUGHES-HASSELL, Sandra; RODGE, Pradnya. The leisure reading habits of urban
adolescents. Journal of Adolescent and Adult Literacy, v. 51, n. 1, p. 22-33, 2007. doi:
10.1598/JAAL.51.1.3.

HUNT, Nigel; MCHALE, Sue. A practical guide to the e-mail interview. Qualitative Health
Research, v. 17, n. 10, p. 1415-1421, Dec. 2007. doi: 10.1177/1049732307308761.

HUSE, Morten; SOLBERG, Anne Grethe. Gender-related boardroom dynamics: how
scandinavian women make and can make contributions on corporate boards. Women in
Management Review, v. 21, p. 2, p. 113-130, 2006. Disponivel em:
<http://www.emeraldinsight.com/doi/full/10.1108/09649420610650693>. Acesso em: 8 fev.
2018.



258

HUSSERL, Edmund. A ideia da Fenomenologia. Traducéo de Artur Mor&o. Lisboa:
EdicGes 70, 2008. 133 p.

IFLA/UNESCO. Diretrizes da Unesco para a biblioteca escolar. Traducdo de Neusa Dias
de Macedo. 2005. Disponivel em: <https://bit.ly/LhMcKGG>. Acesso em: 20 fev. 2018.

INGLESI, Ana Shitara; SEMEGHINI-SIQUEIRA, Idméa. A leitura nas organizagdes nao
governamentais e inter-relagdes com a escola publica. Educacédo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37,
n. 2, p. 321-338, maio/ago. 2011. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022011000200008>. Acesso em: 20 de set. 2017.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios - PNAD. Disponivel em:
<http://ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/trabalhoerendimento/pnad2015/default.shtm>.
Acesso em: 20 de nov. 2016.

. Cidades: Paraiso do Tocantins - TO. Disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=171610&search=||infogr%E1fico
s:-informa%E7%F5es-completas>. Acesso em: 17 jan. 2017.

INSTITUTO DO PRO-LIVRO. Retratos da leitura no Brasil: relatério 2011. Sdo Paulo:
IPL, 2014.185p. Disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/relatorios_boletins/3_ed_pesquisa_retratos_leitura_IPL.p
df>. Acesso em: 20 de nov. 2016.

. Retratos da leitura no Brasil: relatorio 2016. S&o Paulo: IPL, 2016.142 p.
Disponivel em:
<http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-
_2015.pdf>. Acesso em: 20 de nov. 2016.

INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS. Plano de Desenvolvimento Institucional:
2015-2019. 2014. Disponivel em:
<http://portal.ifto.edu.br/ifto/colegiados/consup/documentos-aprovados/pdi>. Acesso em: 17
jan. 2017.

. Plano de curso: curso Tecnico em Informatica integrado ao Ensino Médio. 2012.
Disponivel em: <http://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-paraiso/cursos>. Acesso em: 23 abr.
2018.



259

. Campus Paraiso do Tocantins. Institucional. 2016. Disponivel em:
<https://paraiso.ifto.edu.br/>. Acesso em: 17 jan. 2017.

. Biblioteca José de Moraes. 2017. 1 fotografia. Disponivel em:
<https://paraiso.ifto.edu.br/>. Acesso em: 17 jan. 2017.

. Acervo PNBE da Biblioteca José de Moraes: acervo institucional. 2017a. 1
fotografia.

. Biblioteca. Disponivel em: <http://www.ifto.edu.br/paraiso/campus-
paraiso/ensino/biblioteca/>. Acesso em: 10 jan. 2018.

INSTITUTO PAULO MONTENEGRO. INAF: relatorios. Disponivel em:
<http://www.ipm.org.br/pt-r/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/default.aspx>.
Acesso em: 20 de nov. 2016.

IVEY, Gay; BROADDUS, Karen. “Just plan reading”: a survey of what makes students want
to read in middle school classrooms. Reading Research Quarterly, v. 36, n. 4, p. 350-377,
Oct./Nov./ Dec. 2001. doi:10.1598/RRQ.36.4.2.

JANG, Mo; KIM, Joon. Third person effects of fake news: fake news regulation and media
literacy interventions. Computers in Human Behavior, v. 80, p. 295-302, Mar. 2018.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1016/j.chb.2017.11.034>. Acesso em: 10 jan. 2018.

JANKE, Neidi Mara; FANTIN, Franciele. Formacao do professor leitor: desafios curriculares
em cursos de licenciatura em letras (pesquisa em andamento). Revista Professare, v. 4, n. 2,
p. 97-106, 2015. Disponivel em:
<http://periodicosuniarp.com.br/professare/article/view/637>. Acesso em: 25 jan. 2017,

JARAMILLO, Orlanda; ZAPATA, Didier Alvarez; MONCADA, Daniel. Politicas plblicas
para bibliotecas publicas: una propuesta de soluciones locales a problemas globales.
Investigacion Bibliotecologica, v. 19, n. 39, jul./dic. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.mx/pdf/ib/v19n39/v19n39a2.pdf>. Acesso em: 25 out. 2017.

JESUS, Deise Lourengo de; CUNHA, Murilo Bastos da. Produtos e servigos da web 2.0 no
setor de referéncia das bibliotecas. Perspect. ciénc. inf., Belo Horizonte, v. 17, n. 1, p. 110-
133, mar. 2012 . Disponivel em:
<http://portaldeperiodicos.eci.ufmg.br/index.php/pci/article/view/885>. Acesso em: 25 out.
2017.



260

JEYNES, William H. Effects of parental involvement and family structure on the academic
achievement of adolescents. Marriage Fam Rev., v. 37, n.3, p. 99-116, 2005. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1300/J002v37n03_06>. Acesso em: 8 fev. 2018.

JIMENEZ FERNANDEZ, Concepcion Maria. Estudio sobre el estado de las webs de
bibliotecas escolares em Andalucia y Estremadura y propuestas para su mejora.
Investigacion Bibliotecoldgica, México, v. 27, n. 60, p.27-50, May/Aug. 2013. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1016/S0187-358X(13)72542-5>. Acesso em: 8 fev. 2018.

JUNQUEIRA, Renata. O PNBE e as bibliotecas escolares de Ouro Preto — MG. Atos de
Pesquisa em Educacao, Blumenau, v. 12, n. 1, p. 91-113 jan./abr. 2017. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.7867/1809-0354.2016v12n1p91-113>. Acesso em: 25 jan. 2017.

KALMAN, Judith. El estudio de la comunidad como un espacio para leer y escribir. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, n. 26, p. 5-28, maio/jun./jul./ago. 2004. Disponivel
em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782004000200002>. Acesso: 20 set. 2017.

. El acesso a la cultura escrita: la participacion social y la apropriacion de
conocimientos en eventos cotidianos de lectura y escritura. Revista Mexicana de
Investigacion Educativa, v. 8, n. 17, p. 37-66, ene./abr. 2003. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=14001704>. Acesso em: 28 mar. 2017.

KALMAN, Judy. Beyond definition: central concepts for understanding literacy.
International Review of Education, v. 54, n. 5-6, p.523-538, Nov. 2008. Disponivel em:
<https://link.springer.com/article/10.1007/s11159-008-9104-1>. Acesso: 20 set. 2017.

KANEOYA, Marta Lucia Cabrera Kfouri. Ser alfabetizador: crencas, expectativas e agdes de
uma alfabetizadora de jovens e adultos. Trab. Ling. Aplic., Campinas, v. 47, n. 1, p. 169-
181, jan./jun. 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0103-18132008000100010>.
Acesso: 20 set. 2017.

KARIM, Nor Shahriza Abdul; HASAN, Amelia. Reading habits and attitude in the digital
age: Analysis of gender and academic program differences in Malaysia. The Electronic
Library, v. 25, n. 3, p. 285-298, 2007. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1108/02640470710754805>. Acesso: 20 set. 2017.

KELLEY, Michelle; CLAUSEN-GRACE, Nicki. R5: The sustained silent reading makeover
that transformed readers. The Reading Teacher, v. 60, p. 148-156, 2006. doi:
10.1598/RT.60.2.5.



261

KELLY-VANCE, Lisa; SCHRECK, Donna. The impact of a collaborative family/school
reading programme on student reading rate. Journal of Research in Reading, v. 25, p. 1, p.
43-53, 2002. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1111/1467-9817.00157>. Acesso: 20 set.
2017.

KIM, Jimmy. Summer reading and the ethnic achievement gap. Journal of Education for
Students Placed at Risk, v. 9, n. 2, p. 169-188, 2004. doi:10.1207/s15327671espr0902_5.

. The effects of a voluntary summer reading intervention on reading activities and
reading achievement. Journal of Educational Psychology, v. 99, n. 3, p. 505-515, 2007.
d0i:10.1037/0022-0663.99.3.505.

KIRCHOF, Edgar Roberto. Como ler os textos literarios na era da cultura digital? Estud. Lit.
Bras. Contemp. n. 47, p. 203-228, jun. 2016. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/2316-40184710>. Acesso em 20 abr. 2018.

; BONIN, lara Tatiana. Literatura infantil e pedagogia: tendéncias e enfoques na
producdo académica contemporanea. Pro-posicdes, v. 27, n. 2, p. 21-46, maio/ago. 2016. doi:
10.1590/1980-6248-2015-0125.

KITCHENHAM, Barbara A.; PFLEEGER, Shad Lawrence. Principles of survey research:
part 2: designing a survey. ACM SIGSOFT Software Engineering Notes, v. 27, n. 1, p. 44-
45, Jan. 2002. Disponivel em:
<https://www.ic.unicamp.br/~wainer/cursos/2s2006/epistemico/survey-2.pdf>. Acesso em: 8
fev. 2018.

KIURU, Noona et al. Teacherperceived supportive classroom climate protects against
detrimental impact of reading disability risk on peer rejection. Learning and Instruction, v.
22, n. 5, p.331-339, Oct. 2012. doi:10.1016/j.learninstruc.2011.12.003

KLEEMAN, David. Books and reading are powerful with kids, but content discovery is
challenging. Pub Res Q, v. 32, p. 38-43, 2016. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1007/s12109-015-9442-3>. Acesso: 20 set. 2017.

KLEIMAN, Angela. Letramento e suas implicacdes para o ensino de lingua materna. Signo,
Santa Cruz do Sul, v. 32, n. 53, p. 1-25, dez. 2007. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.17058/signo.v32i53.242>. Acesso em: 28 mar. 2017.

KOPKE FILHO, Hemrique. Estratégias para desenvolver a metacognicao e a compreensao de
textos teoricos na universidade. Psicologia Escolar e Educacional, v. 1, n. 2 -3, p. 59-67,



262

1997. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pee/v1n2-3/v1n2-3a07.pdf>. Acesso: 20 set.
2017.

KORAC-KAKABADSE, Andrew; KORAC-KAKABADSE, Nada; MYERS, Andrew.
Demographics and leadership philosophy: exploring gender diferences. Journal of
Management Development, v. 17, n. 5, p. 351-388, 1998. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1108/02621719810220225>. Acesso em: 8 fev. 2018.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. Traducdo Célia Neves e Alderico e Toribio. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2010.

KRAAYKAMP, Gerbert. Literary socialization and reading preferences: effects of parents,
the library, and the school. Poetics, v. 31, p. 235-257, 2003. Disponivel em:
<http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.540.8606&rep=repl&type=pdf> .
Acesso em: 31 out. 2017.

KRAMMER, Peter Rossmann et al. Ways of composing teaching teams and their impact on
teachers’ perceptions about collaboration. European Journal of Teacher Education, 2018.
doi: 10.1080/02619768.2018.1462331.

KRASHEN, Stephen; LEE, Syying; MCQUILLAN, Jeff. An analysis of the PIRLS (2006)
data: can the school library reduce the effect of poverty on reading achievement? CLSA
Journal, v. 34, n. 1, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/210JrNk>. Acesso em: 21 fev. 2018.

KUNSCH, Dimas A. et al. (Org.). Comunicac&o, dialogo e compreensio. S&o Paulo:
Pléiade, 2014.

KURRE, Frank L. et al. The state of higher education in 2012. Contemporary Issues in
Education Research, v. 5, n. 4, p. 233, 2012. Disponivel em:
<https://doi.org/10.19030/cier.v5i4.7268>. Acesso em: 8 fev. 2018.

LAGE, Micheline Madureira. Vozes em dialogo: ensino, leitor e literatura sob o foco dos
docentes de licenciatura em letras. Revista Brasileira de Educacgéo, v. 22, n. 68, p. 61-79,
jan./mar. 2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782017226804>. Acesso
em: 10 mar. 2017.

LAJOLO, Marisa. Literatura infantil brasileira e estudos literarios. Estudos de Literatura
Brasileira Contemporanea, Brasilia, n. 36, p. 97-110, jul./dez. 2010. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/html1/3231/323127101007/index.html>. Acesso em: 10 mar. 2017.



263

LAMADRID, Consuelo Salas. El rol del Estado en el fomento del libro y la lectura: estudio
de la situacion en Chile. Bibliotecologia y Gestion de Informacién, n. 58, jun. 2010.
Disponivel em: <https://bit.ly/2GE5vxS>. Acesso em: 10 mar. 2017.

LAPP, Diane; FISHER, Douglas. It’s all about the book: Motivating teens to read. Journal of
Adolescent & Adult Literacy, v. 52, n. 7, p. 556-561, Apr. 2009. doi:10.1598/JAAL.52.7.1.

LARROSA, Jorge, LARA, Nuria Pérez de (Org.). Imagens do outro. Rio de Janeiro: Vozes,
1998.

LAU, Dora C.; MURNIGHAN, J. Keith. Demographic diversity and faultiness: the
compositional dynamics of organizational groups. Academy of Management Review, v. 23
n. 2, p. 325-340, Apr.1998. doi: 10.5665/AMR.1998.533229.

LAWRENCE, Salika A.; MCNEAL, Kellen; YILDIZ, Melda N. Summer programs help
adolescents merge technology, popular culture, reading, and writing for academic purposes.
Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 52, n. 6, p. 483-494, Mar. 2009. doi:
10.1598/JAAL.52.6.3.

LEE, Jihyun. Universal factors of student achievement in high-performing Eastern and
Western countries. Journal of Educational Psychology, v. 106, n. 2, p. 364-374, May 2014.
doi: 10.1037/a0035609.

LEITE, Marli Lucia de Oliveira Barbosa. O Proler e seus parceiros em Campo Grande, MS.
REVELL, v. 1, n. 15, 2017. Disponivel em:
<https://periodicosonline.uems.br/index.php/REV/article/view/1439>. Acesso em: 10 jun.
2017.

LEVIN, Barbara b.; ROCK, Tracy C. The effects of collaborative action research on
preservice and experienced teacher partners in professional development school. Journal of
Teacher Education, v. 54, n. 2, p. 135-149, Mar./ Apr. 2003. doi:
10.1177/0022487102250287.

LEYVA, Elsa Ramirez. Lectura y bibliotecas en las politicas nacionales latinoamericanas.
Infordiversidad, n. 10, p. 35-72, 2006. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/pdf/277/27701002.pdf>. Acesso em: 10 out. 2017.

LIMA, Jodo Paulo Cavalcante et al. Estudos de caso e sua aplicagdo: proposta de um esquema
tedrico para pesquisas no campo da contabilidade. Revista de Contabilidade e
Organizac0es, v. 6, n. 14, p. 127-144, 2012. Disponivel em:
<https://www.revistas.usp.br/rco/article/viewFile/45403/49015>. Acesso em: 8 fev. 2018.



264

LLUCH, Gemma. Jovenes y adolescentes hablan de lectura en la red. Ocnos, v.11, p. 7-20,
2014. Disponivel em:
<https://www.revista.uclm.es/index.php/ocnos/article/view/ocnos_2014.11.01>. Acesso em: 8
fev. 2018.

. et al. Politicas publicas de lectura e investigacion: el disefio del Plan Valenciano de
Lectura. Ocnos, v. 16, n. 1, p. 121-133, 2017. doi: 10.18239/ocnos_2017.16.1.1087.

., TABERNERO-SALA, Rosa; CALVO-VALIOS, Virginia. Epitextos virtuales
publicos como herramientas para la difusion del libro. El profesional de la informacion, v.
24, n. 6, p. 797-804, 2015. Disponivel em:
<http://www.elprofesionaldelainformacion.com/contenidos/2015/nov/11.pdf>. Acesso em: 8
fev. 2018.

.. SANCHEZ-GARCIA, Sandra. La promocion de la lectura: un analisis critico de
los articulos de investigacion. Revista Espafiola de Documentacién Cientifica, v. 40, n. 4,
2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.3989/redc.2017.4.1450>. Acesso em: 8 fev. 2018.

LOAN, Fayaz Ahmad. Impact of internet on reading habits of the net generation college
students. International Journal Of Digital Library Services, v. 1, n. 22, Oct./Dec. 2011.
Disponivel em: <http://www.ijodls.in/uploads/3/6/0/3/3603729/loan_fayazi[4]_43-48.pdf>.
Acesso em: 8 fev. 2018.

LOGAN, Jessica A. R. et al. Reading development in Young children: genetic anda
environmental influences. Child Development, v.84, n. 6, p. 2131-2144, Nov. 2013. doi:
10.1111/cdev.12104.

LONIGAN, Christopher J. et al. Evaluating the components of an emergent literacy
intervention for preschool children at risk for reading difficulties. J Exp Child Psychol, v.
114, n. 1, p. 111-130, Jan. 2013. doi:10.1016/j.jecp.2012.08.010.

LONSDALE, Michele. Impact of school libraries on student achievement: a review of the
Research. Report for the Australian School Library Association, 2003. Disponivel em:
<https://bit.ly/1Xm66p7>. Acesso em: 20 abr. 2018.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educag&o: abordagens qualitativas.
2. ed. Rio de Janeiro: EPU, 2013.

MACBETH, Douglas. On “reflexivity” in qualitative research: two readings, and a third.
Qualitative Inquiry, v. 7, n. 1, p. 35-68, 2001. Disponivel em:



265

<http://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/107780040100700103>. Acesso em: 8 fev.
2018.

MACHADO, Ana Maria. Texturas sobre leituras e escritos. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2001.

MACHADO, Elisa Campos. Analise de politicas publicas para bibliotecas no Brasil. InCID:
R. Ci. Inf. e Doc., Ribeirdo Preto, v. 1, n.1, p. 94-111, 2010. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.11606/issn.2178-2075.v1i1p94-111>. Acesso em: 10 jun. 2017.

MAGNUSON, Katherine; BERGER, Lawrence. M. Family structure states and transitions:
Associations with children’s well-being during middle childhood. Journal of Marriage and
Family, v.71, n. 3, p. 575-591, Aug. 2009. doi: 10.1111/].1741-3737.2009.00620.x.

MALLETTE, Marla H.; HENK, William A.; MELNICK, Steven A. The influence of
accelerated reader on the affective literacy orientations of intermediate grade students.
Journal of Literacy Research, v. 36, n.1, p. 73-84, 2004. Disponivel em:
<http://epublications.marquette.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1001&context=edu_fac>.
Acesso em: 10 jun. 2017.

MALMGREN, Kimber W.; LEONE, Peter E. Effects of a short-term auxiliary reading
program on the reading skills of incarcerated youth. Education & Treatment of Children,
v. 23, n. 3, p. 239-247, Aug. 2000. Disponivel em: <http://www.jstor.org/stable/42899617>.
Acesso em: 10 jun. 2017.

MANSOR, Azlin Norhaini et al. Developing and sustaining reading habit among teenagers.
Asia-Pacific Education Researcher, v. 22, n. 4, p. 357-365, Nov. 2013. doi:
10.1007/s40299-012-0017-1

MARCUSCHI, Luis Anténio. Analise da conversacéo. S&o Paulo: Atica, 1986.

MARANGONI, Marli Cristina Tasca; RAMOS, Flavia Brocchetto. Um estatuto para a poesia
infantil contemporanea: reflexdes a partir do PNBE. Estudos de Literatura Brasileira
Contemporanea, n. 50, p. 330-350, jan./abr. 2017. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=52316-
40182017000100330&script=sci_abstract&ting=pt>. Acesso em: 10 jan. 2017.

; . Possibilidades da leitura literaria: entre a resisténcia e a sedugéo. Signo,
Santa Cruz do Sul, v. 37 n. 62, p. 111-129, jan./jun. 2012. Disponivel em:
<http://online.unisc.br/seer/index.php/signo/index>. Acesso em: 10 jan. 2017.




266

MARIN, Lisa M., HALPERN, Diane F. Pedagogy for developing critical thinking in
adolescents: explicit instruction produces greatest gains. Thinking Skills and Creativity,
v.6,n.1,p.1-13, 2011. doi:10.1016/j.tsc.2010.08.002.

MARINAK, Barbara A.; GAMBRELL, Linda B. Intrinsic motivation and rewards: What
sustains young children’s engagement with text? Literacy Research and Instruction, v. 47,
n. 1, p. 9-26, Mar. 2008. doi:10.1080/19388070701749546.

MARQUES. Maria José Diogenes Vieira. Programa Nacional Biblioteca da Escola: PNBE
do correio a sala de aula. 2013. 182f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2013.

MARSULO, Thabyta Giraldelli; CARVALHO, Angela Maria Grossi de. A mediacio do
profissional da informacgdo como ponte para decisdes mais democréaticas no campo das
politicas publicas no Brasil. Brazilian Journal of Information Studies: Research Trends,
v. 10, n. 3, p. 84-93, 2016. Disponivel em:
<https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5754540.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2017.

MARTURANO, Edna Maria. Recursos no ambiente familiar e dificuldades de aprendizagem
na escola. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 15, n. 2, p. 135-142, maio/ago. 1999. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/ptp/v15n2/a06v15n2.pdf>. Acesso em: 15 set. 2017.

MARKS, Gary N.; CRESSWELL, John; AINLEY, John. Explaining socioeconomic
inequalities in student achievement: the role of home and school factors. Educational
Research and Evaluation, v. 12, n. 2, p. 105-128, 2006. Disponivel em:
<http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/13803610600587040>. Acesso em: 10 jan.
2017.

MATTAR, Fauze Najib. Pesquisa de marketing: metodologia, planejamento, execucéo e
analise. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2001.

MCGAHA, Julie M.; IGO, L. Brent. Assessing high school students’ reading motivation in a
voluntary Summer Reading Program. Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 55, n. 5,
p. 417-427, Feb. 2012. doi:10.1002/JAAL.00050.

MCQUILLAN, Jeff; AU, Julie. The effect of print access on reading frequency. Reading
Psychology, v. 22, n. 3, p. 225-248, 2001. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1080/027027101753170638>. Acesso em: 10 jun. 2017.

MD. SOHAIL; ANDLEEB ALVI. Habitos de leitura entre os usuarios da biblioteca publica
de Délhi, Nova Délhi. BJIS, Marilia, SP, v. 5, n. 2, p. 77-96, jul./dez. 2011. Disponivel em:



267

<https://search.proquest.com/docview/1727442904?accountid=146786>. Acesso em: 15 set.
2016.

MELAO, Dulce Helena M. R. Ler na era digital: os desafios da comunicagio em rede e a
(re)construcdo da(s) literacia(s). Exedra, n. 3, 2010. Disponivel em:
<https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/3367316.pdf>. Acesso em: 15 set. 2017.

MELLON, Constance A. Leisure reading choices of rural teens. School Library Media
Quarterly, v. 18, p. 223-228, 1990. Disponivel em: <https://eric.ed.gov/?id=EJ413690 >.
Acesso em: 20 abr. 2018.

MENDEZ, Guadalupe Chavez. La lectura masiva en México: apuntes y reflexiones sobre la
situacion que presenta esta préactica social. Estudios sobre las Culturas Contemporaneas,
v. 11, n. 21, June 2005. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=31602104>.
Acesso em: 15 out. 2017.

MENDONCA, Fernando de. A estrada da vida: a leitura e a biblioteca escolar no ensino.
Revista ACB: Biblioteconomia em Santa Catarina, Floriandpolis, v. 13, n. 2, p. 379-389,
jul./dez. 2008. Disponivel em:
<https://search.proquest.com/docview/1727442904?accountid=146786>. Acesso em: 15
maio 2017.

MEREDITH, Jack. Building operations management theory through case and field research.
Journal of Operations Management, v. 16, n. 4, p. 441-454, July 1998. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1016/S0272-6963(98)00023-0>. Acesso em: 8 fev. 2018.

MESQUITA, Silvana Soares de Araujo; LELIS, Isabel Alice Oswaldo Monteiro. Cenarios do
Ensino Médio no Brasil. Ensaio: Aval. Pol. Publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 23, n. 89, p. 821-
842, out./dez. 2015. doi: 10.1590/S0104-40362015000400002.

MIHAL, lvana. Plan nacional de lectura: notas sobre una politica de promocion de la
lectura. Revista Pilquen, ano 11, n. 11, p. 1-9, 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.ar/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51851-31232009000100004>.
Acesso em: 15 out. 2017.

. Cultura 'y desarrollo: planes nacionales de lectura en Brasil y Argentina. Politicas
Culturais em Revista, v. 2, n. 5, p. 115-134, 2012. Disponivel em:
<http://www.politicasculturaisemrevista.ufba.br>. Acesso em: 15 out. 2017.

MILLER, Donna L. Tough talk as an antidote to bullying. English Journal, v. 101, n. 6, p.
30-36, July 2012. Disponivel em: <https://www.jstor.org/stable/23269404>. Acesso em: 21
ago. 2017.



268

MILLER, Stacy. Shattering images of violence in young adult literature: Strategies for the
classroom. National Council of Teachers of English, v. 94, n. 5, p. 87-93, May 2005.
Disponivel em: <https://www.jstor.org/stable/30047360?seq=1#page_scan_tab_contents>.
Acesso em: 21 ago. 2017.

MILLER, Shawn R.; HOPPER, Peggy F. Supporting reading goals through the visual arts.
Reading Improvement, v. 47, n.1, p. 3-6, 2010. Disponivel em:
<https://eric.ed.gov/?id=EJ917110>. Acesso em: 15 out. 2017.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, técnica e arte: o desafio da pesquisa social. In.:
. (Org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade. 21. ed. Petrépolis: Vozes,
2002. p. 9-30.

. SANCHES, Odécio. Quantitativo-qualitativo: oposi¢do ou complementaridade?
Cad. Saude Publ., Rio de Janeiro, v. 9, n. 3, p. 239-262, jul./set. 1993. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0102-311X1993000300002>. Acesso em: 15 maio 2017.

.; ASSIS, Simone Gongalves de; SOUZA, Edinilsa Ramos de. Avaliagdo por
triangulacdo de métodos: abordagem de programas sociais. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2016.

MITCH, David F. The rise of popular literacy in Victorian England: the influence of private
choice and public policy. The Journal of Economic History, v. 55, n. 1, p. 173-174, Mar.
1995. Disponivel em: <http://www.jstor.org/stable/2123782>. Acesso em: 15 set. 2017.

MOJE, Elizabeth Birr et al. Reinventing adolescent literary for new times: perennial and
millennial issues. Journal of Adolescent and Adult Literary, v. 43, p. 400-410, Feb. 2000.
doi:10.1080/02702711.2015.1059396.

MOKHTARI, Kouider; THOMA, Jennifer; EDWARDS, Patricia. How one elementary school
uses data to help raise students’ reading achievement. The Reading Teacher, v. 63, n. 4, p.
334-337, Dec. 2009. Disponivel em: <http://www.jstor.org/stable/30249385>. Acesso em: 15
set. 2017.

MONTIEL-OVERAL, Patricia. Toward a theory of collaboration for teachers and librarians.
School Library Media Research, v. 8, Jan. 2005. Disponivel em:
<http://www.ala.org/aasl/.../SLMR_TheoryofCollaboration_V8.pdf>. Acesso em: 15 set.
2017.



269

; JONES, P. Teacher and school librarian collaboration: a preliminary report of
teachers' perceptions about frequency and importance to student learning. Canadian
Journal of Information and Library Science, v. 35, n.1, p. 49-76, Mar. 2011. doi:
10.1353/ils.2011.0001.

MONTUANI, Daniela Freitas Brito. O Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE:
conhecimento, circulagdo e usos em um Municipio de Minas Gerais, 2013. p. 238f. Tese
(Doutorado em Educacao) - Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2013

MORGAN, Denise N.; WAGNER, Christopher W. What's the catch? Journal of Adolescent
& Adult Literacy, v. 56, n. 8, p. 659-667, 2013. doi:10.1002/JAAL.193.

MORGAN, Alisa; WILCOX, Bradley R.; ELDREDGE, J. Lloyd. Effect of difficulty levels on
second-grade delayed readers using dyad reading. Journal of Educational Research, v. 94,
n. 2, p. 113-119, 2000. Disponivel em: <https://bit.ly/2IDgrNM>. Acesso em: 15 set. 2017.

MORSE, Janice M. Determining sample size. Qualitative Health Research, v.10, n. 1, p. 3-
5, Jan. 2000. Disponivel em: <https://bit.ly/2lynm16>. Acesso em: 8 fev. 2018.

MOTIEJUNAITEA, Akvile; NOORANIA, Sogol; MONSEURB, Christian. Patterns in
national policies for support of low achievers in reading across Europe. British Educational
Research Journal, v. 40, n. 6, p. 970-985, Dec. 2014. doi: 10.1002/berj.3125.

MOZZATO, Anelise Rebelato; GRZYBOVSKI, Denize. Analise de contetldo como técnica
de analise de dados qualitativos no campo da administracdo: potencial e desafios. RAC,
Curitiba, v. 15, n. 4, p. 731-747, jul./ago. 2011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rac/v15n4/al0v15n4>. Acesso em: 15 set. 2016.

NARANJO VELEZ, Edilma ¢Debe tener bases pedagogicas el bibliotecologo dedicado a la
promocidn de la lectura? Revista Interamericana de Bibliotecologia, Medellin, v. 28, n. 1,
p. 113-145, jan./jun. 2005. Disponivel em: <http://eprints.rclis.org/9075/>. Acesso em: 20
abr. 2018.

NASCIMENTO, Aires A. Literacia, leitura, (des) blogueamentos. Peninsula: Revista de
Estudos Ibeéricos, n. 3, p. 289-309, 2006. Disponivel em:
<http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/3765.pdf>. Acesso em: 20 set. 2017.

NASCIMENTO, Tania Augusto et al. Fluéncia e compreensao leitora em escolares com
dificuldades de leitura. J Soc Bras Fonoaudiol, v. 23, n. 4, p. 335-343, 2011. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S2179-64912011000400008>. Acesso em: 20 set. 2017.



270

NATION, Kate; CLARKE, Paula; SNOWLING, Margaret J. General cognitive ability in
children with reading comprehension difficulties. Br J Educ Psychol, v. 71, n. 4, p. 549-60,
Dec. 2002. Disponivel em: <https://www.ncbi.nIm.nih.gov/pubmed/12495566>. Acesso em:
25 set. 2017.

NEITZEL, Adair Aguiar; PAREJA, Cleide Jussara Muller; HOCHMANN, Serenita. Praticas
de leitura no ensino médio: o Pibid de Letras. Rev. Bras. Estud. Pedagog. (online), Brasilia,
V. 94, n. 238, p. 770-794, set./dez. 2013. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.24109/2176-
6681.rbep.94i238.358>. Acesso em: 25 jan. 2017.

NEUMAN, Anna. Professing passion: emotion in the scholarship of professors at research
universities.American Educational Research Journal, v. 43, n. 3, p. 381-424, Oct. 2006.
Disponivel em: <http://www.jstor.org/stable/4121764>. Acesso em: 8 fev. 2018.

NEVES, José Luis. Pesquisa qualitativa: caracteristicas, usos e possibilidades. Cadernos de
Pesquisa em Administracdo, Sdo Paulo, v.1, n. 3, p. 1-5, 1996. Disponivel em:
<https://bit.ly/2IWs0Db>. Acesso em: 25 jan. 2017.

NIETZSCH, Frederich. Genealogia da moral: uma polémica. Traduc¢édo Paulo Cesér de
Souza. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2007.

NOBREGA, Antonio Claudio Lucas da; LAZZOLI, José Kawazoe. Revisdo pelos pares
(peer-review): mais que controle de qualidade, estimulo ao aperfeicoamento. Rev Bras Med
Esporte, v. 5, n. 5, p.05-07, 1999. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1517-
86921999000500001>. Acesso em: 25 set. 2017.

NOELL, George H. et al. Effects of contingent reward and instruction on oral reading
performance at differing levels of passage difficulty. Journal ff Applied Behavior Analysis,
v. 31, n. 4, p. 659-663, winter, 1998. doi: 10.1901/jaba.1998.31-659.

OGUNROMBI, S.A.; ADIO, Ghoyega. Factors affecting the reading habits of secondary
school students. Library Review, v. 44, n. 4, p. 50-57, 1995. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1108/00242539510089750>. Acesso em: 22 set. 2017.

OLIVEIRA, Maria Helena Mourédo Alves de. Funcgdes da leitura para estudantes de
graduacdo. Psicol. Esc. Educ. (Impr.), v.1, n.1, p. 61-68, 1996. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/51413-85571996000100009>. Acesso em: 25 set. 2017.

OLIVEIRA, Miria Gomes de. O ensino da leitura e da literatura no ensino médio brasileiro:
Controversias, diversidade e polifonia. Rev. Port. de Educagdo, v. 27, n. 1, p. 95-
110, jun. 2014. Disponivel em: <https://bit.ly/2KRpQCZ>. Acesso em: 23 abr. 2018



271

OLIVEIRA, Dayb Manuela; BESNOSIK, Maria Helena Rocha. A leitura literaria em sala de
aula: resencas, motivacoes, auséncias e problematizacfes. Revista (Con) Textos
linguisticos, v. 7, n. 9, 2013. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufes.br/contextoslinguisticos/article/view/4873>. Acesso em: 25 set.
2017.

OLIVEIRA, Antonio Deusivam de; PRADOS, Rosalia Maria Netto. Politicas publicas para o
livro, leitura, literatura e biblioteca no Brasil. Informacion, cultura y sociedade, n. 32, p. 99-
112, jun. 2015. Disponivel em: <http://www.scielo.org.ar/pdf/ics/n32/n32a06.pdf>. Acesso
em: 20 jun. 2017.

OLIVEIRA, Sidinei Rocha de; PICCININI, Valmiria Carolina. Validade e reflexividade na
pesquisa qualitativa. Cad. EBAPE.BR, v.7, n.1, mar. 2009. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1679-39512009000100007>. Acesso em: 8 fev. 2018

OLLAIK, Leila Giandoni; MEDEIROS, Janann Joslin. Instrumentos governamentais:
reflexBes para uma agenda de pesquisas sobre implementacdo de politicas publicas no Brasil.
RAP, Rio de Janeiro, v. 45, n. 6, p.1943-1967, nov./dez. 2011. Disponivel em:
<https://bit.ly/2G4FNCp>. Acesso em: 20 abr. 2018.

OSHIRO, Claudia Hiromi; SCORZAFAVE, Luiz Guilherme; DORIGAN, Tulio Anselmi.
Impacto sobre o desempenho escolar do pagamento de bénus aos docentes do ensino
fundamental do Estado de Sdo Paulo. RBE, Rio de Janeiro, v. 69, n. 2, p. 213-249, abr./jun.
2015. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.5935/0034-7140.20150010>. Acesso em: 20 jun.
2017.

OSORO-ITURBE, Kepa. Biblioteca escolar y habito lector. Educacion y futuro: revista de
investigacion aplicada y experiencias educativas, n. 2, p. 21-30, 2000. Disponivel em:
<http://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2043928>. Acesso em: 20 jun. 2017.

. Qué es (o debe ser) una biblioteca escolar?: concepto y fases del proyecto. Mi
Bibioteca: la revista del mundo bibliotecario, v. 2, n. 5, p. 68-74, 2006. Disponivel em:
<https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1959282>. Acesso em: 20 jun. 2017.

OSWALD, Maria Luiza; ROCHA, Sergio Luiz Alves da. Sobre juventude e leitura na “idade
midia”: implicagdes para politicas e praticas curriculares. Educar em Revista, Curitiba, n. 47,
p. 267-283, jan./mar. 2013. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0104-
40602013000100014>. Acesso em: 25 set. 2017.

OYERONKE, Adebayo. Reading habits of secondary school teachers: a study of selected
secondary schools in Ado-Odo Ota Local Government Area. Library Philosophy and



272

Practice (e-journal), Aug. 2009. Disponivel em:
<http://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/290>. Acesso em: 25 set. 2017.

OWUSU-ACHEAW, Micheal. Reading habits among students and its effect on academic
performance: a study of students of Koforidua Polytechnic. Library Philosophy and
Practice (e-journal), July, 2014. Disponivel em:
<http://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/1130>. Acesso em: 25 set. 2017.

PAIVA, Aparecida. Selecionar é preciso, avaliar € fundamental: acervos de literatura para
jovens leitores. Educacdo, Porto Alegre, v. 35, n. 3, p. 301-307, set./dez. 2012. Disponivel
em: <https://bit.ly/214UuLf>. Acesso em: 20 abr. 2018.

.. CORREA, Hércules Tolédo. Literatura & Alfabetizagdo: impasses e possibilidade.
Via Atlantica, n. 28, p. 177-196, dez. 2015. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/98628>. Acesso em: 20 abr. 2018.

PAIVA, Marilia de Abreu Martins de; ANDRADE, Maria Eugenia Albino. Biblioteca publica
no Brasil: politicas federais de 1990-2006. Perspectivas em Ciéncia da Informacao, v.19,
namero especial, p. 95-114, out./dez. 2014. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/pci/v19nspe/09.pdf>. Acesso em: 25 jul. 2016.

PAIVA, Jane; BERENBLUM, Andréa. Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) —
uma avaliacdo diagnostica. Pro-Posi¢des, Campinas, v. 20, n. 1, p. 173-188, jan./abr. 20009.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pp/v20n1/v20n1al0>. Acesso em: 25 jul. 2016.

PAIVA, Marilia; DUARTE, Adriana Sirihal. School library contribution to student
achievement as measured by the Brazil-Reading Test. School Libraries Worldwide, v. 23, n.
1, Jan. 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/21zdCOk>. Acesso em: 20 jun. 2017.

PALANI, K. K. Promoting reading habits and creating literate society. International
Refereed Research Journal, v. 3, n. 2, Apr. 2012. Disponivel em:
<https://www.questia.com/library/journal/1P3-2671683981/promoting-reading-habits-and-
creating-literate-society>. Acesso em: 20 jun. 2017.

PARTIN, Kelly; HENDRICKS, Cindy Gillespie. The relationship between positive
adolescent attitudes toward reading and home literary environment. Reading Horizons, v.
43, n.1, Sept./Oct. 2002. Disponivel em: <https://bit.ly/2JPAZYM>. Acesso em: 21 ago. 2017.

PAULA, Flavia Ferreira de; FERNANDES, Célia Regina Delécio. Literatura infanto-juvenil,
politicas publicas de leitura e formagéo de leitores. R. Pol. Publ., Sdo Luis, v. 18, n.2, p. 587-



273

601, jul./dez. 2014. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/html/3211/321133267021/>.
Acesso em: 25 jul. 2016.

; . Pluralidade cultural na literatura infantojuvenil brasileira: Projeto Literatura
em Minha Casa em questdo. Acta Scientiarum. Language and Culture, Maringa, v. 38, n.
3, p. 233-241, jul./set. 2016. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=307446626002>. Acesso em: 5 set. 2017.

PAULINO, Graca. Formacao de leitores: a questdo dos canones literarios. Revista
Portuguesa de Educacéo, Braga, v.17, n. 1, p. 47-62, 2004. Disponivel em:
<http://redalyc.uaemex.mx/pdf/374/37417104.pdf>. Acesso em: 14 out. 2008.

PEREIRA, Gleice; CAMPELLO, Bernadete Santos. Compreendendo a colaboracdo entre
bibliotecario e professor: a contribuicdo dos estudos de Patricia Montiel-Overall e do modelo
TLC. Brazilian Journal of Information Studies: Research Trends, v. 10, n. 2, p. 4-13,
2016. Disponivel em: <https://bit.ly/21BsqzL>. Acesso em: 25 set. 2017.

PEREIRA, Victor Hugo Adler; MEDEIROS, Mirna Aragéo de. Politicas publicas para a
leitura e a literatura: o legado autoritario e a influéncia do mercado. Estudos de Literatura
Brasileira Contemporéanea, n. 50, p. 293-310, jan./abr. 2017. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/2316-40185019>. Acesso em: 25 set. 2017.

PETIT, Michéle. Os jovens e a leitura: uma nova perspectiva. Traducdo Celina Olga de
Souza. S&o Paulo: Editora 34, 2008.

PIMENTA, Selma G. Pesquisa-acdo critico-colaborativa: construindo seu significado a partir
de experiéncias com a formacéo docente. Educacéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 31, n. 3, p.
521-539, set./dez. 2005. Disponivel em: <http://www.scielo. br/pdf/ep/v31n3/al3v31n3.pdf>.
Acesso em: 5 abr. 2018.

PINDADO, Julian. El desencuentro entre los adolescentes y la lectura. Comunicar. Revista
cientifica de comunicacion y educacion, v. 23, p. 167-172, 2004. Disponivel em:
<https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1049972>. Acesso em: 25 set. 2017.

PIRES, Hugo Avelar Cardoso. Relacgdes de género e a profissdo bibliotecaria na
contemporaneidade: panorama nacional e os motivos da entrada masculina em curso
majoritariamente feminino. 2016. 134f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da Informacéo) —
Universidade Federal de Minas Gerais, Escola de Ciéncia da Informac&o, Belo Horizonte,
2016.



274

PITCHER, Sharon M. et al. Assessing adolescents’ motivation to read. Journal of
Adolescent & Adult Literacy, v. 50, n. 5, p. 378-396, Feb. 2007. doi:10.1598/JAAL.50.5.5.

POPPER, Karl Raymund. Logica das ciéncias sociais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro,
2004.

PORS, Niels Ole. The public library and students' information needs. New Library World,
v. 107, n.7/8, p. 275-285, 2006. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1108/03074800610677263>. Acesso em: 25 set. 2017.

POSSENTI, Sirio. Sobre o discurso a respeito de leitura em editoriais da ALB. Leitura:
Teoria & Prética, Campinas, ano 20, n. 37, p. 4-12, jun. 2001. Disponivel em:
<https://bit.ly/21Dsx9P>. Acesso em: 25 set. 2017.

POSTHUMA, Richard A.; CAMPION, Michael A. Age stereotypes in the workplace:
common stereotypes, moderators, and future research directions. Journal of Management,
v. 35, n. 1, p. 158-188, Oct. 2009. doi:10.1177/0149206308318617.

PORTUGAL. Plano Nacional de Leitura. Disponivel em:
<http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/index.php?s=diretorio&pid=97 &title=Apresentac
ao&ppid=96>. Acesso em: 25 set. 2017.

PRENSKY, Marc. Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, v. 9, n. 5, p.1-
6, Sept./Oct. 2001. Disponivel em: <https://doi.org/10.1108/10748120110424816>. Acesso
em: 20 set. 2017.

PROUST, Marcel. Sobre a leitura. 4. ed. Traducdo Carlos Vogt. Campinas, SP: Pontes,
2003.

PYTASH, Kristine E. Using YA literature to help preservice teach-ers deal with bullying and
suicide. Journal of Adolescent & Adult Literacy, v. 56, n. 6, p. 470-479, 2013. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1002/JA AL.168>. Acesso em: 21 ago. 2017.

QUIVY, Raymond; CAMPENHOUDT, Lucvan. Manual de investigacéo em ciéncias
sociais. Traducdo de Jodo Minhoto Marques e Maria Amalia Mendes. 4. ed. Lisboa: Gradiva,
2005.

RAMOS, Marise Nogueira. O curriculo para o ensino médio em suas diferentes modalidades:
concepcdes, propostas e problemas. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 116, p. 771-788, jul./set.



275

2011. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302011000300009>. Acesso em:
25 jul. 2016.

RAMOS, Flavia Brocchetto; MARANGONI, Marli Cristina Tasca. Nas ondas da lembranca:
entre velhice e infancia. Acta Scientiarum. Language and Culture, Maring4, v. 37, n. 1, p.
73-81, jan./mar. 2015. Disponivel em:
<http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciLangCult/article/view/24160>. Acesso em:
25 jul. 2016.

; . Ecos da poesia no leitor mirim. Proposicdes, v. 27, n. 2, p. 67-92, maio/ago.
2016. doi:10.1590/1980-6248-2015-0113.

RAMOS, Flavia Brocchetto; PANOZZO, Neiva Senaide Petry; ZANOLLA,
Taciana. Praticas de leitura literaria em sala de aula. Revista Iberoamericana de Educacion,
n. 46, n. 2, maio 2008. Disponivel em: <http://rieoei.org/2439.htm>. Acesso em: 20 set. 2017.

RANKE, Maria da Conceicdo Jesus et al. Letramento Literario: falem meninos e meninas, nés
queremos ouvi-los sobre a leitura de textos literarios no ensino médio. Revista Querubim,
Universidade Federal Fluminense, ano 7, v. 2, n. 15, p.30-37, 2011.

RASTELLI, Alessandro; CAVALCANTE, Lidia Eugenia. A competéncia em informacao e o
bibliotecario mediador da leitura em biblioteca publica. Encontros Bibli, Floriandpolis, v. 18,
n. 36, p. 157-180, jan./abr. 2013. Disponivel em: <https://bit.ly/2wyYZbM>. Acesso em: 20
abr. 2018

REDDING, Sam et al. The effects of comprehensive parent engagement on student learning
outcomes. American Educational Research Association, v. 14, Apr. 2004. Disponivel em:
<http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.502.8515&rep=repl&type=pdf>.
Acesso em: 20 jul. 2017,

REED, Deborah K.; PETSCHER, Yaacov; TRUCKENMILLER, Adrea J. The contribution of
general reading ability to science achievement. Reading Research Quarterly, v. 52, n. 2, p.
253-266, 2016. doi:10.1002/rrq.158.

REHEUL, Anne-Mie; JORISSEN, Ann. Do management control systems in SMEs reflect
CEO demographics? Journal of Small Business and Enterprise Development, v. 21, n. 3,
p. 470-488, 2014. Disponivel em: <https://doi.org/10.1108/JSBED-04-2014-0059>. Acesso
em: 8 fev. 2018.

REINHARZ, Shulamit. Observing the observer: understanding our selves in field research.
New York: Oxford University Press 2011.



276

REIS, Mauricio Cortez; RAMOS, Lauro. Escolaridade dos pais, desempenho no mercado de
trabalho e desigualdade de rendimentos. Rev. Bras. Econ., v. 65, n. 2, p. 177-205, abr./jun.
2011. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0034-71402011000200004>. Acesso em: 8
fev. 2018.

RESTREPO, Luis Carlos. O direito a ternura. Petrépolis: Vozes, 1998.

REYNOLDS, Arthur J. et al. Age-26 cost-benefit analysis of the child-parent center early
education program. Child Development, v. 82, p. 379-404, Jan./Feb. 2011.
doi:10.1111/j.1467-8624.2010.01563.x.

REZENDE, Marlene Edite Pereira. Revivendo experiéncias: em foco a leitura em
comunidades. Perspectivas em Ciéncia da Informagcéo, v.19, nimero especial, p. 31-47,
out./dez. 2014. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/1981-5344/2281>. Acesso em: 21
fev. 2017.

REZENDE, Neide Luzia de; OLIVEIRA, Gabriela Rodella de. Entre a identificacdo e o
distanciamento: préaticas e impressdes de leitura ficcional dos jovens e o ensino de literatura.
Diadorim, Rio de Janeiro, v. 18, n. 1, p. 159-171, jan./jun. 2016. Disponivel em:
<https://bit.ly/21gfOLx>. Acesso em: 23 abr. 2018.

RIBEIRO, Marlene. Educacéo para uma cidadania: questdo colocada pelos movimentos
sociais. Educacéo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 28, n. 2, p. 113-129, 2002. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022002000200009>. Acesso em: 21 fev. 2017.

RIBEIRO, Maria Solange P. Desenvolvimento de colecdo na biblioteca escolar: uma
contribuicdo a formacdo critica sécio-cultural do educando. Trans-informacao, Sdo Paulo,
v.6, n.1/2/3, p. 60-73, jan./dez. 1994. Disponivel em: <http://periodicos.puc-
campinas.edu.br/seer/index.php/transinfo/article/viewFile/1640/1611>. Acesso em: 21 fev.
2017.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2009.

RITCHIE, Stuart J.; BATES, Timothy C. Enduring links from childhood mathematics and
reading achievement to adult socioeconomic status. Psychological Science, v. 24, n. 7, p.
1301-1308, 2013. doi: 10.1177/0956797612466268.



277

ROBERTS, Judith C.; ROBERTS, Keith A. Deep reading, cost/benefit, and the construction
of meaning: enhancing reading comprehension and deep learning in sociology courses.
Teaching Sociology, v. 36, n. 2, p. 125-140, Apr. 2008. Disponivel em:
<https://bit.ly/2wX27yh>. Acesso em: 21 fev. 2017.

ROCHA, Décio; DEUSDARA, Bruno. Anélise de contetido e analise do discurso:
aproximacoes e afastamentos na (re)construcao de uma trajetoria. Alea, Rio de Janeiro, v. 7,
n. 2, p. 305-322, jul./dez. 2005. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S1517-
106X2005000200010>. Acesso em: 8 fev. 2018.

ROJO, Roxane. Letramentos multiplos, escola e incluséo social. Sdo Paulo: Parabola, 2009.

ROLDAO, Maria do Céu. Colaborar é preciso: questdes de qualidade e eficacia no trabalho
dos professores. Dossier: Trabalho colaborativo dos professores, Noesis, n. 71, p. 24-29.
2007. Disponivel em: <http://www.oei.es/historico/pdfs/Noesis71.pdf>. Acesso em: 21 fev.
2017.

ROSA, Flavia Goullart Mota; ODONNE, Nanci. Politicas publicas para o livro, leitura e
biblioteca. Ciéncia da Informacéo, Brasilia, v. 35, n. 3, p. 183-193, set./dez. 2006.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ci/v35n3/v35n3al7.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

ROSISTOLO, Rodrigo; VIANA, Guilherme. Os gestores educacionais e a recep¢do dos
sistemas externos de avaliacdo no cotidiano escolar. Educ. Pesqui., Sdo Paulo, abr. 2013.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ep/v40n1/aop1039>. Acesso em: 22 jan. 2017.

ROVERO, Gisela Kozak. Lectura y hegemonia en la Revolucién Bolivariana. Cuadernos de
Literatura, v. 17, n. 33, p. 34-51, ene./jun. 2013. Disponivel em:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=439843030002>. Acesso em: 22 out. 2017.

RUDIO, Franz Victor. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica. 34. ed. Petropelis:
Vozes, 2007.

RVACHEW, Susan; SAVAGE, Robert. Preschool foundations of early reading acquisition.
Paediatrics and Child Health, v. 11, n. 9, p. 589-593, 2006. Disponivel em:
<http://journals.sfu.ca/luwmadison/index.php/wej/article/view/570>. Acesso em: 22 out. 2017.

RYBAKOVA, Katie; PIOTROWSKI, Amy; HARPER, Ellie. Teaching controversial young
adult literature with the common core. The Wisconsin English Journal, v. 55, n. 1, p. 37-45,
Spring 2013. Disponivel em: <https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC2528655/>.
Acesso em: 22 out. 2017.



2178

SA, Jauri dos Santos; WERLE, Flavia Obino Corréa. Infraestrutura escolar e espaco fisico
em educacéo: o estado da arte. Cadernos de Pesquisa, v. 47, n. 164, p. 386-413, abr./jun.
2017. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/198053143735>. Acesso em: 22 set. 2017.

SABELLI, Martha. La ensefianza universitaria y su extension en comunidades de frontera: un
proyecto dirigido a promover politicas sociales para el ciudadano como usuario de
informacion y lectura. Transinformagéo, Campinas, v. 15, n. 2, p. 119-133, maio/ago. 2003.
Disponivel em: <http://periodicos.puc-
campinas.edu.br/seer/index.php/transinfo/article/view/1481>. Acesso em: 22 jan. 2017.

SAETREN, Harald. Facts and myths about research on public policy implementation: out-of-
fashion, allegedly dead, but still very alive and relevant. Policy Studies Journal, v. 33, n. 4,
p. 559-582, nov. 2005. doi:10.1111/j.1541-0072.2005.00133.xX.

SAEZ, Teresa Dezcallar et al. La lectura por placer: su incidencia en el rendimiento
académico, las horas de television y las horas de videojuegos. Ocnos, v. 12, p. 107-116,
2014. doi: 10.18239/ocnos_2014.12.05.

SALCIOTTO, Tatiana Lopes. Programa Nacional de Biblioteca da Escola: politicas publicas
de leitura a partir da avaliacdo do Tribunal de Contas da Unido (TCU). Ci. Inf., Brasilia, DF,
v. 41 n. 2/3, p.122-132, maio/dez. 2012. Disponivel em:
<http://revista.ibict.br/ciinf/article/viewFile/1340/1519>. Acesso em: 22 jan. 2017.

SALES, Fernanda de. O ambiente escolar e a atuacdo bibliotecaria: o olhar da educacéao e o
olhar da biblioteconomia. Enc. Bibli: R. Eletr. Bibliotecon. Ci. Inf., Floriandpolis, n. 18, p.
40-56, 2004. Disponivel em: <https://doi.org/10.5007/1518-2924.2004v9n18p40>. Acesso em
20 abr. 2018.

SALLES, Jerusa Fumagalli de; PARENTE, Maria Alice Mattos Pimenta. Relagéo entre
desempenho infantil em linguagem escrita e percepc¢do do professor. Cadernos de Pesquisa,
v. 37, n. 132, set./dez. 2007. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/v37n132/a0937132.pdf>. Acesso em 20 abr. 2018.

SANCHEZ, Efrain Araiza; GARIBAY, Patricia Barrera. Competencia lectora y los estilos de
aprendizaje. Revista Estilos de Aprendizaje, v. 2, n. 2, oct. 2008. Disponivel em:
<https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4679762>. Acesso em: 22 out. 2017.

SANCHES, Gisele A. Ribeiro; R10, Sinomar Ferreira do. Mediacdo da Informacéo no fazer
do bibliotecario e seu processo em bibliotecas universitarias no ambito das acbes

culturais. InCID: Revista de Ciéncia da Informacgdo e Documentagéo, Ribeirdo Preto, v. 1,
n. 2, p. 103-121, dec. 2010. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/incid/article/view/42323/45994>. Acesso em: 23 abr. 2018.



279

SANDARS, John; MORRISON, Catriona. What is the net generation? the challenge for
future medical education. Med Teach, v. 29, n. 2-3, p. 85-88, Mar. 2007.
d0i:10.1080/01421590601176380.

SANFELICI, Aline de Mello; SILVA, Fabio Luiz da. Os adolescentes e a leitura literaria por
opcao. Educar em Revista, n. 57, p. 191-204, jul./set. 2015. doi: 10.1590/0104-4060.38946.

SANT'ANNA, Affonso Romano de. Libraries, social inequality, and the challenge of the
twenty-first century. Daedalus, v. 125, n. 4, p. 267, 1996. Disponivel em:
<https://www.jstor.org/stable/20027397?seq=1#page_scan_tab_contents>. Acesso em: 22 set.
2017.

SANTA ANNA, Jorge; GREGORIO, Elaine Meneguci; GERLIN, Meri Nadia Marques.
Atuacdo bibliotecaria além da biblioteca: o espaco de leitura do Hospital Universitario
Cassiano Antonio de Moraes (HUCAM). Revista ACB: Biblioteconomia em Santa
Catarina, v.19, n.1, p. 77-88, jan./jun. 2014. Disponivel em:
<https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/953>. Acesso em: 20 abr. 2018.

SANTIAGO, Eliete; BATISTA NETO, José. Formacdo de professores e préatica pedagogica
na perspectiva freireana. Educar em Revista, Curitiba, n. 61, p. 127-141, jul./set. 2016. doi:
10.1590/0104-4060.47202.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Um discurso sobre as ciéncias. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de saberes. In:
; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do sul. Coimbra: Almedina; CES,
2009. p. 23-72.

; MENESES, Maria Paula (Org.). Epistemologias do sul. Coimbra: Almedina; CES,
20009.

SANTOS, Céssio Miranda dos. Tradigdes e contradi¢des da pos-graduacdo no Brasil. Educ.
Soc. Campinas, v. 24, n. 83, ago. 2003. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
73302003000200016>. Acesso em: 8 fev. 2018.

SANTOS, Conceicéo Cristina dos. A biblioteca como espaco estimulador do
desenvolvimento do leitor: uma experiéncia da biblioteca comunitaria saldo do encontro.
Revista do Instituto de Ciéncias Humanas, v. 11, n. 14, out. 2016. Disponivel em:



280

<http://periodicos.pucminas.br/index.php/revistaich/article/download/12961/10202>. Acesso
em: 21 fev. 2017.

SANTOS, Reginaldo Souza et al. Compreendendo a natureza das politicas do estado
capitalista. RAP. Revista Brasileira de Administracdo Pablica, v. 41, p. 819-834, 2009.
Disponivel em: <http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/rap/article/view/6608>. Acesso
em: 8 fev. 2018.

SANTOS, Patricia Leila dos; ALVES, Zélia Maria Mendes Biasoli. O comportamento de
leitura de criancas e adolescentes, segundo a visdo das mées. Paidéia, Ribeirdo Petro, n. 6,
fev. 1994. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/paideia/n6/05.pdf>. Acesso em: 22 set.
2017.

SANTOS, Maria Aparecida Paiva Soares dos; TEIXEIRA, Marina Gontijo. Catalogos de
editoras e a circulagéo da literatura no contexto escolar. Educac¢do em Revista, Belo
Horizonte, v. 28, n. 4, p. 133-168, dez. 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/edur/v28n4/06.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

SARAIVA, Juracy Ignez Assmann. Universalizacdo da leitura e valorizacdo da literatura:
condicéo para o desenvolvimento social. Acta Scientiarum. Language and Culture, v. 30,
n. 1, p. 71-78, 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.4025/actascilangcult.v30i1.905>.
Acesso em: 21 fev. 2017.

SARMENTO, Albertina Paes; BOSCHETTI, Vania Regina. A aquisi¢do da leitura e da
escrita no contexto do projeto interdisciplinar. Laplage em Revista, Sorocaba, v. 1, n.2, p.
141-148, maio/ago. 2015. Disponivel em:
<http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/lpg/article/view/27>. Acesso em: 21 fev.
2017.

SCHON, Donald A. The reflective practitioner: how professionals think in action. London:
Basic Books, 1983.

SEALE, Clive. Quality in qualitative research. Qualitative Inquiry, v. 5, n. 4, p. 465-478,
Dec. 1999. Disponivel em:
<http://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/107780049900500402>. Acesso em: 8 fev.
2018.

SEGABINAZI, Daniela Maria. A mediagéo do professor no ensino de literatura: os discursos
oficiais e académicos. Terra roxa e outras terras — Revista de Estudos Literarios, v. 31, p.
82 -93, dez. 2016. Disponivel em: <http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/terraroxa>.
Acesso em: 21 set. 2017.



281

SEGRE, Monique. Itinéraires de lecteurs. Note critique sur des études récentes en sociologie
de la lecture. Revue francaise de sociologie, v. 42, n.1, p. 149-164, 2001. Disponivel em:
<http://www.persee.fr/doc/rfsoc_0035-2969 2001 num_42 1 5337>. Acesso em: 21

ago. 2017.

SENNA, Luiz Antonio Gomes. The academic fields of study in literacy and reading in Brazil:
conditions and perspectives in applied linguistics research. Linguistics and Education, v.
24, p. 433- 440, 2013. Disponivel em: <https://doi.org/10.1016/j.linged.2013.04.002>. Acesso
em: 21 set. 2017.

SEPULVEDA, Maria Inés Moreira; ARAUJO, Carlos Alberto Avila. Realizacéo de estudos
de usuarios na pratica profissional bibliotecaria: estudo de caso do sistema de bibliotecas da
UFMG. Revista ACB, v. 17, n. 2, p. 269-287, set. 2012. Disponivel em:
<https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/842>. Acesso em: 02 jun. 2017.

SHELL, Adam. Business taking aggressive approach in effort to speed school reform. Public
Relations Journal, v. 24, n. 4, Apr. 1990. Disponivel em: <https://bit.ly/2IRs9YJ>. Acesso
em: 22 set. 2017.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. Concepcdes de leitura e suas consequéncias no ensino.
Perspectiva, Floriandpolis, v. 17, n. 31, p. 11 - 19, jan./jun. 1999. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/viewFile/10708/10213>. Acesso em:
21 fev. 2018.

SILVA, Leda Claudia da. Representacdo feminina na narrativa infanto-juvenil brasileira
contemporanea. Estudos de Literatura Brasileira Contemporanea, Brasilia, n. 36. p. 77-
96, jul./dez. 2010. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=323127101006>.
Acesso em: 5 set. 2017.

SILVA, Marco Antdnio. A fetichizacdo do livro didatico no Brasil. Educ. Real., Porto
Alegre, v. 37, n. 3, p. 803-821, set./dez. 2012. Disponivel em:
<http://www.ufrgs.br/edu_realidade>. Acesso em: 21 fev. 2017.

SILVA, Pedro Henrigue da Conceicdo. Dados solicitados. [mensagem pessoal]. Mensagem
recebida por Coordenacdo de Extensdo e Projetos Especiais - Campus Paraiso
<coex.paraiso@ifto.edu.br>em 30 nov. 2017.



282

SILVA, Rovilson José da. Leitura, biblioteca e politica de formag&o de leitores no Brasil.
BJIS, v. 3, n. 2, p. 75-92, jul./dez. 2009. Disponivel em:
<http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/bjis>. Acesso em: 21 fev. 2017.

SILVA, Karina Lillian Souza e; ALMEIDA, Roseli Maria Rosa de. Acesso ao livro e a leitura
em bibliotecas escolares — Navirai-MS. Interfaces da Educ., Paranaiba, v. 6, n. 16, p.190-
210, 2015. Disponivel em: <https://doaj.org/article/f773dee508734d478c40b9c696ce7e68>.
Acesso em: 21 fev. 2017.

SILVA, Monica Ribeiro da; JAKIMIU, Vanessa Campos de Lara. Do texto ao contexto: o
Programa Ensino Médio Inovador em movimento. Ensaio: Aval. Pol. Publ. Educ., Rio de
Janeiro, v. 24, n. 93, p. 910-938, out./dez. 2016. doi: 10.1590/S0104-40362016000400007.

SILVA, Marta Benjamim da; BERNARDINO, Maria Cleide Rodrigues; NOGUEIRA, Carine
Rodrigues. Politicas publicas para a leitura no Brasil: implicacdes sobre a leitura infantil.
Ponto de Acesso, Salvador, v. 6, n. 3, p. 20-46, abr. 2012. Disponivel em:
<http://www.pontodeacesso.ici.ufba.br>. Acesso em: 20 set. 2017.

SILVA, José Fernando Modesto da; GONZALEZ, José Antonio Moreiro; VERGUEIRO,
Waldomiro de Castro Santos. O mercado de trabalho na area da Informacao e Documentacéo
Juridica: o cenario da cidade de Madrid, Espanha. CRB-8 Digital, S&o Paulo, v. 2, n. 2, p. 34-
48, set. 2009. Disponivel em:
<http://revista.crb8.org.br/index.php/crb8digital/article/viewFile/5/5>. Acesso em: 11 mar.
2017.

SILVA, César Cavalcanti da et al. Abordagem por competéncias no processo ensino-
aprendizagem. Rev Bras Enferm, v. 58, n. 1, p. 91-94, jan./fev. 2005. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0034-71672005000100018>. Acesso em: 22 set. 2017.

SILVEIRA, Fabricio José Nascimento da. Um elogio a seducdo, ou a biblioteca como espaco
de leitura. Perspect. Ciénc. Inf., v. 17, n. 4, p. 142-159, dez. 2012. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/51413-99362012000400009>. Acesso em: 20 abr. 2018.

SILVEIRA, Rosa Maria Hessel. A leitura e seus poderes: um olhar sobre dois programas
nacionais de incentivo a leitura. Educar em Revista, Curitiba, n. especial 2, p. 103-120,
2010. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/er/nspe2/06.pdf>. Acesso em: 21 set. 2017.

; QUADROS, Marta Campos de. Criancgas que sofrem: representacdes da infancia em
livros distribuidos pelo PNBE. Estud. Lit. Bras. Contemp., n. 46, p.175-196,
2015. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/2316-40184610>. Acesso em: 5 set. 2017.



283

SINAY, Clara Budnik; MICHELSON, Maria Luisa de la Maza. Politica de equidad en el
acceso a la informacion: avanzando hacia un Chile digital. Ci. Inf., Brasilia, v. 35, n. 2, p.
68-74, maio/ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/%0D/ci/v35n2/a08v35n2.pdf>. Acesso em: 5 set. 2017.

SIQUEIRA, Thiago Giordano de Souza. Lectura, biblioteca e inclusion social: importancia
de la promocion de la lectura en comunidades riberefias en Amazonas, Brasil. Informacion,
culturay sociedade, n. 34, p. 93-105, jun. 2016. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.ar/pdf/ics/n34/n34a07.pdf>. Acesso em: 5 set. 2017.

SMALL, Ruth V.; ARNONE, Marilyn P.; BENNETT, Erin. A hook and a book: rewards as
motivators in public library summer reading programs. Children and Libraries, v. 15, n.1,
p. 7-15, Spring 2017. Disponivel em: <https://bit.ly/2wY 1aWJ>. Acesso em: 25 set. 2017.

; SHANAHAN, Kathryn A.; STASAK Megan. The impact of New York’s school
libraries on student achievement and motivation: phase Il1. School Library Media
Research, v.13, 2010. Disponivel em: <https://bit.ly/1cGcnvB>. Acesso em: 25 set. 2017.

. et al. Reading incentives that work: no-cost strategies to motivate kids to read and
love it! School Library Media Activities Monthly, v. 25, n. 9, May 2009. Disponivel em:
<https://bit.ly/2LiA3rk>. Acesso em: 21 fev. 2017.

SMITH, Nichole; DAY, Barbara. Keys to reading among middle school children.
Educational Forum, v. 77, n. 2, p. 111-121, Mar. 2013. doi:
10.1080/00131725.2012.761314.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. Revista Brasileira de
Educacao, n. 25, p. 5-17, jan./abr. 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n25/n25a01.pdf>. Acesso em: 21 fev. 2017.

SOARES, Isabel Cristina Gomes. Programas Nacionais de Leitura no Brasil: o Proler e 0
Pro-Leitura (1995-2000). 2002. 242f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2002.



284

SOARES, Sergei; SATYRO, Natélia. O impacto da infra-estrutura escolar na taxa de
distorcao idade-série das escolas brasileiras de ensino fundamental - 1998 a 2005.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2008.

SOARES, Maria Rita Zoéga; SOUZA, Silvia Regina de; MARINHO, Maria Luiza.
Envolvimento dos pais: incentivo a habilidade de estudo em criangas. Estudos de Psicologia,
Campinas, v. 21, n. 3, p.253-260, set./dez. 2004. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0103-166X2004000300009>. Acesso em: 21 fev. 2017.

SOARES, Ustana Ferraz. Livro do acervo PNBE: selo identificador das obras do PNBE.
2017. 1 fotografia.

. Mensagem ao leitor na obra do PNBE. 2017a. 1 fotografia.

SORIA, Maria Gladys Ceretta. Politicas y planes de lectura: el caso de Uruguay. Palabra
Clave (La Plata), v. 2, n. 1, p. 35-50, oct. 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.ar/pdf/pacla/v2nl/v2nla04.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2017.

SORIANO, Domingo Ribeiro; CASTROGIOVANNI, Gary J. The impact of education,
experience and inner circle advisors on SME performance: insights from a study of public
development centers. Small Business Economics, v. 38, n. 3, p. 333-349, Apr. 2012.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1007/s11187-010-9278-3>. Acesso em: 8 fev. 2018.

SOUSA, Beatriz Alves de. O género na Biblioteconomia: percepcédo de bibliotecérias/os.
2014. Tese (Doutorado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de
Santa Catarina, Floriandpolis, 2014.

SOUZA, Celina. Politicas publicas: questdes tematicas e de pesquisa. Caderno CRH,
Salvador, n. 39, p. 11-24, jul./dez. 2003. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/soc/n16/a03n16>. Acesso em: 21 set. 2017.

. Politicas Publicas: uma reviséo da literatura. Sociologias, Porto Alegre, ano 8, n. 16,
p. 20-45, jul./dez. 2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/soc/n16/a03n16>. Acesso
em: 21 jan. 2017.



285

SOUZA, Renata Junqueira de; MARTINS, Irando Alves. Educacéo infantil e literatura: um
direito a sonhar, ampliar e construir repertério. Conjectura: Filos. Educ., Caxias do Sul, v.
20, n. especial, p. 221-239, 2015. Disponivel em:
<http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/view/3660>. Acesso em: 20 abr.
2017.

SPORER, Nadine; BRUNSTEIN, Joachim; KIESCHKE, UIf. Improving students’ reading
comprehension skills: effects of strategy instruction and reciprocal teaching. Learning and
Instruction, p.19, n. 3, p. 272-286, 2009. Disponivel em:
<http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S095947520800056 X>. Acesso em: 20 abr.
2017.

SPRINGER, Sheree E.; HARRIS, Samantha; DOLE, Janice A. From surviving to thriving:
four research-based principles to build students’ reading interest. Reading Teacher, v. 71, n.
1, p. 43-50, Jul./Aug. 2017. Disponivel em: <https://doi.org/10.1002/trtr.1581>. Acesso em: 8
fev. 2018.

STAIB, Sharon. Teaching and measuring critical thinking. Journal of Nursing Education,
v.42, n.11, p. 498-508, 2003. Disponivel em:
<https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/14626388>. Acesso em: 8 fev. 2018.

STAKE, Robert E. A arte da investigacdo com estudos de caso. Lisboa: Fundacédo Calouste
Gulbenkian, 20009.

. Case studies. In.: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. (Ed.). The SAGE
handbook of qualitative research. 3. rd. London: Sage, 2005. p. 443-466. Cap. 17.

STANFIELD, Gayle M. Incentives: the effects on reading attitude and reading behaviors of
third-grade students. The Corinthian, v. 9, n. 8, 2008. . Disponivel em:
<https://kb.gcsu.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1055&context=thecorinthian>. Acesso em:
20 abr. 2017.

STODDART, Jill K. Using research and outcome data to improve educational services and
supports for young people in care: a case study of a local children's aid society in Ontario.



286

Children and Youth Services Review, v. 34, n. 6, p. 1154-1160, June 2012. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1016/j.childyouth.2012.01.045>. Acesso em: 20 abr. 2017.

STORY, Mary; FRENCH, Simone. Food advertising and marketing directed at children and
adolescents in the US. International Journal of Behavioral Nutrition and Physical
Activity, v. 1, n. 3, p. 1-17, 2004. Disponivel em: <http://www.ijbnpa.org/content/1/1/3>.
Acesso em: 21 jan. 2017.

SUAIDEN, Emir Jose. A biblioteca publica no contexto da sociedade da informacéo. Ci. Inf.,
Brasilia, v. 29, n. 2, p. 52-60, maio/ago. 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ci/v29n2/a07v29n2.pdf>. Acesso em: 21 jan. 2017.

SVENSSON, Idor. Reading and writing disabilities among inmates in correctional settings: a
swedish perspective. Learning and Individual Differences, v. 21, n. 1, p. 19-29, Feb. 2011.
d0i:10.1016/j.1indif.2010.08.002.

SWIENCICKI, Mark. Educating the Consumer-Citizen: A History of the Marriage of
Schools, Advertising, and Media (review). Journal of Social History, v. 39, n. 4, p. 1250-
1252, Summer 2006. Disponivel em: <https://doi.org/10.1353/jsh.2006.0060>. Acesso em: 20
set. 2017.

TABOADA, Ana et al. Effect of motivational and cognitive variables on reading
comprehension. Read Writing: An Interdisciplinary Journal, v. 22, n. 1, p. 85-106, Jan.
2009. d0i:10.1007/s11145-008-9133-y.

TAKALA, Marjatta. The effects of reciprocal teaching on reading comprehension in
mainstream andspecial (SLI) education. Scandinavian Journal of Educational Research, v.
50, n. 5, p. 559-576, 2006. Disponivel em:
<http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/00313830600953824>. Acesso em: 20 set.
2017.

TAN, Li Hai et al. China’s language input system in the digital age affects children’s reading
development. PNAS, v. 15, n. 3, p. 1119-1123, Jan. 2013. doi: 10.1073/pnas.1213586110.

TANZAWA, Elaine Cristina Liviero; PULLIN, Elsa Maria Mendes Pessoa. Leituras
prescritas e praticas de leitura de estudo no ensino superior. Revista Semestral da
Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, SP. v. 16, n. 2, p. 265-274,
jul./dez. 2012. Disponivel em: <http://www:.scielo.br/pdf/pee/v16n2/a09v16n2.pdf>. Acesso
em: 20 set. 2017.



287

TARDIF, Maurice; ZOURHLAL, Ahmed. Difusdo da pesquisa educacional entre
profissionais do ensino e circulos académicos. Cad. Pesqui., Sao Paulo, v. 35, n. 125, p. 13-
35, 2005. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742005000200003>. Acesso
em: 20 set. 2017.

TARGINO, Maria das Gragas. A biblioteca no marco constitucional do pais.
Transinformacdo, Campinas, v.16, n. 1, p. 7-15, jan./abr. 2004. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0103-37862004000100001>. Acesso em: 20 set. 2017.

TAYLOR, Barbara M. et al. Effective schools and accomplished teachers: Lessons about
primary grade reading instruction in low income schools. The Elementary School Journal,
v. 101, n. 2, p. 121-165, Nov. 2000. Disponivel em:
<https://www.jstor.org/stable/1002340?seq=1#page_scan_tab_contents>. Acesso em: 20 set.
2017.

TEIXEIRA, Roberta Araujo. Espacos, recursos escolares e habilidades de leitura de
estudantes da rede publica municipal do Rio de Janeiro: estudo exploratério. Revista
Brasileira de Educacao, v. 14 n. 41 maio/ago. 2009. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782009000200003>. Acesso em: 25 set. 2017.

TODOROQV, Tzvetan. A literatura em perigo. Traducdo de Caio Meira. Rio de Janeiro:
Difel, 20009.

TOLEDO, Eunice Lopes de Souza. Interesses e motivacdes para a leitura: alguns pontos a
serem discutidos. Alfa, S&o Paulo, v.35, p. 169-173,1991. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/alfa/article/viewFile/3868/3561>. Acesso em: 20 abr. 2018.

TONELOTTO, Josiane Maria de Freitas et al. Avaliacdo do desempenho escolar e habilidades
béasicas de leitura em escolares do ensino fundamental. Avaliacdo Psicoldgica, v. 4, n. 1, p.
33-43, 2005. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/pdf/avp/vanl/v4n1a05.pdf>. Acesso
em: 25 set. 2017.

TRAAG, Tanja; VAN DER VELDEN, Rolf K. W. Early school-leaving in the Netherlands:
the role of family resources, school composition and background characteristics in early
school-leaving in lower secondary education. Irish Educational Studies, v. 30, n.1, p. 45-62,
Mar. 2011. Disponivel em: <https://doi.org/10.1080/03323315.2011.535975>. Acesso em: 8
fev. 2018.



288

TRZESNIEWSKI, Kali et al. Low self-esteem during adolescence predicts poor health,
criminal behavior, and limited economic prospects during adulthood. Developmental
Psychology, v. 42, p. 381-390, 2006. doi:10.1037/0012-1649.42.2.381.

TURNER, Julianne C. The influence of classroom contexts on young children’s motivation for
literacy. Reading Research Quarterly, v. 30, n. 3, p. 410-442, Jul./Aug./Sep. 1995.
doi:10.2307/747624.

USHERWOOD, Bob; TOYNE, Jackie. The value and impact of reading imaginative
literature. Journal of Librarianship and Information Science, v. 34, n. 1, p. 33-41, Mar.,
2002. Disponivel em: <https://doi.org/10.1177/096100060203400104>. Acesso em: 21
ago. 2017.

UUSIAUTTI, Satu; MAATTA, Kaarina. Significant trends in the development of finnish
teacher training education programs (1860-2010). Education Policy Analysis Archives, v.
21, n. 59, 2013. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.14507/epaa.v21n59.2013>. Acesso em:
20 abr. 2018.

VALIO, Else Benetti Marques. Fome de ler: a leitura em movimento como processo de
incluséo social. Transinformacéo, Campinas, v. 15, Edicdo Especial, p. 45-74, set./dez.,
2003. Disponivel em: <http://periodicos.puc-
campinas.edu.br/seer/index.php/transinfo/article/view/1460>. Acesso em: 25 set. 2017.

VAN DE WERFHORST, Herman G.; MIJS, Jonathan J. B. Achievement inequality and the
institutional structure of educational systems: a comparative perspective. Annual Review of
Sociology, v. 36, p. 407-428, 2010. Disponivel em:
<http://www.annualreviews.org/doi/abs/10.1146/annurev.soc.012809.102538>. Acesso em:
25 set. 2017.

VAN OURS, Jan C. When do children read books? Education Economics, v. 16, n. 4 p. 313-
328, Dec. 2008. Disponivel em: <https://doi.org/10.1080/09645290801976902>. Acesso em:
20 abr. 2018.

VAN SCHOOTEN, Erik; DE GLOPPER, Kess. The development of literary response in
secondary education. Poetics, v. 31, n. 3-4, p. 155-187, Jun./Aug. 2003. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1016/S0304-422X(03)00029-9>. Acesso em: 20 abr. 2018.



289

; . The relation between attitude toward reading adolescent literature and
literary reading behavior. Poetics, v. 30, n. 3, p. 169-194, Jun. 2002. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1016/S0304-422X(02)00010-4>. Acesso em: 20 abr. 2018.

VARLEJS, Jana; STEC, Eileen; KWON, Hannah. Factors affecting students’information
literacy as they transition from high school to college. School Library Research, v. 17, p. 1-
23, 2014. Disponivel em: <https://bit.ly/2rVallt>. Acesso em: 25 set. 2017.

VERGUEIRO, Waldomiro C. S. Desenvolvimento de cole¢des: uma nova visao para o
planejamento de recursos informacionais. Ciéncia da informacao, Brasilia, v. 22, n. 1, p. 13-
21, jul./abr. 1993. Disponivel em:
<http://revista.ibict.br/index.php/ciinf/article/viewArticle/1208>. Acesso em: 15 set. 2017.

VIANNA, Claudia Pereira. O sexo e 0 género da docéncia. Cadernos Pagu, n. 17, ano 3, p.
81-103, 2002. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0104-83332002000100003>.
Acesso em: 8 fev. 2018.

VIEIRA, Alice. Formacdao de leitores de literatura na escola brasileira: caminhadas e
labirintos. Cad. Pesqui., v. 38, n. 134, p. 441-458, 2008. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742008000200009>. Acesso em: 23 abr. 2018.

VILLASENOR, Leandro Molina. Lectura y educacion: los habitos lectores y su repercusion
académica em Educacion Secundaria Obligatoria. Ocnos, v. 2, p. 105-122, 2006. doi:
10.18239/ocnos_2006.02.07.

WALMSLEY, Sean A. Getting the big idea: a neglected goal for reading comprehension.
The Reading Teacher, v. 60, n. 3, p. 281-285, Nov. 2006. doi: 10.1598/RT.60.3.9.

WANJARI, Shashi; MAHAKULKAR, Vaishli. Assessing reading habits of d.ed. trainee
teachers. International Journal of Education and Psychological Research (IJEPR), v. 2,
n. 4, Nov. 2011. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.9780/22307850>. Acesso em: 24 ago.
2017.

WEBER, Eric. Improving the Integration of public reading in cultural policies of
francophone developing countries. IFLA Journal, v. 33, n.1, p. 7-15, 2007. doi:
10.1177/0340035207074073.

WERLE, Flavia Obino Corréa. Préaticas de gestdo e feminizacdo do magistério. Cadernos de
Pesquisa, v. 35, n. 126, p. 609-634, set./dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/cp/v35n126/a05n126.pdf>. Acesso em: 8 fev. 2018.



290

WHITEHURST, Grover J.; LONIGAN, Christopher J. Child development and emergent
literacy. Child Development, v. 69, n. 3, p. 848-872, Jun. 1998. doi: 10.2307/1132208.

WIGFIELD, Allan; GUTHRIE, John T. Relations of children’s motivation for reading to the
amount and breadth of their reading. Journal of Educational Psychology, v. 89, n. 3, p.
420-432, 1997. Disponivel em:
<http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.688.974&rep=repl&type=pdf>.
Acesso em: 20 set. 2017.

WILHELM, Jeffrey D.; SMITH, Michael W. The power of pleasure read-ing: what we can
learn from the secret reading lives of teens. English Journal, v. 105, n. 6, p. 25-30, 2016.
Disponivel em: <http://www.ncte.org/library/NCTEFiles/Resources/Journals/EJ/1056-
jul2016/EJ1056Power.pdf>. Acesso em: 21 ago. 2017.

WINKS, Jonathan. Patterns of reading among teenage boys: the reading habits and book
preferences of 13-15-year-old boys. New Library World, v. 96, n. 5, p.10-16, 1995.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1108/03074809510090248>. Acesso em: 21 ago. 2017.

WOLFF, Vera. Dados solicitados. [mensagem pessoal]. Mensagem recebida por
Coordenacéo de Registros Escolares - Campus Paraiso <cores.paraiso@ifto.edu.br>em 25
ago. 2017.

WOLTERS, Christopher A. et al. Adolescents’ motivation for reading: group differences and
relation to standardized achievement. Reading and Writing, v. 27, n. 3, p. 503-533, 2014.
doi: 10.1007/s11145-013-9454-3.

WU, Zheng; SCHIMMELE, Christoph M.; HOU, Feng. Family structure, academic
characteristics, and postsecondary education. Family Relations, v. 64, n. 2, p. 205-220,
April 2015. doi:10.1111/fare.12112.

XU, L.Y. The cause of formation and correction of surface reading’s evils. The Inservice
Education and Training of School Teachers, v. 10, p. 35-38, 20009.

YANG, Xianmin; YU, Shengquan; SUN, Zhong. The effect of collaborative annotation on
Chinese reading level in primary schools in China. British Journal of Educational
Technology, v. 44, n. 1, p. 95-111, 2013. d0i:10.1111/j.1467-8535.2011.01277 .X.

YATES, Lyn; HOLT, Brenda. “Under pressure I fall back to being a teacher” Confronting
contending desires for schooling and teaching in a middle school reform project. Australian
Educational Researcher, v. 36, p.27-40, 2009. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1007/BF03216890>. Acesso em: 20 set. 2017.



291

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Traducdo de Ana Thorell. 4. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2010.

YUBERO, Santiago Yuber; RUBIO, Elisa Larrafiaga. El valor de la lectura en relacion con
el comportamento lector. Un estudio sobre los habitos lectores y el estilo de vida en nifios.
Ocnos, v. 6, p. 7-20, 2010. doi: 10.18239/ocnos_2010.06.01.

YUNES, Eliana. Pelo avesso: A leitura e o leitor letras. Letras, Curitiba, n. 44, p. 141-150,
1995. Disponivel em: <http://revistas.ufpr.br/letras/article/view/19078>. Acesso em: 20 set.
2017.

. Politicas publicas de leitura: maneira de fazé-las. Pensar no livro, n. 3, mar. 2004.

ZADEH, Zohreh Yaghoub; FARNIA, Fatanoh; UNGERLEIDER, Charles. How home
enrichment mediates the relationship between maternal education and children’s achievement
in reading and math. Early Education and Development, v. 21, p. 4, p. 568-594, 2010.

doi: 10.1080/10409280903118424.

ZANCHETTA JUNIOR, Juvenal. Préticas de leitura literéria e a contribuicdo do PNAIC.
Revista Brasileira de Educacéo, v. 22, n. 68, jan./mar. 2017. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/51413-24782017226808>. Acesso em: 20 set. 2017.

ZAPATA, Didier Alvarez. Lectura y formacion ciudadana. un estudio aplicado a la escuela
de animacion juvenil. Medellin, Colombia. Revista Interamericana de Bibliotecologia, v.
28, n. 1, p. 147-167, ene./jun. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.org.co/pdf/rib/v28n1/v28n1a07.pdf>. Acesso em: 22 out. 2017.

et al. Acercamiento al estado actual de la promocion de la lectura en la biblioteca
publica en Colombia. Revista Interamericana de Bibliotecologia, v. 31, n. 2, p. 13-43,
jul./dic. 2008. Disponivel em: <http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=179014348001>.
Acesso em: 20 out. 2017.

ZAPPONE, Mirian Hisae Yaegashi. Narrativa juvenil brasileira no acervo PNBE 2013: faces
urbanas da representagéo social. Revista Teias, v. 16, n. 41, p. 89-107, abr./jun. 2015.
Disponivel em: <https://doi.org/10.12957/teias.2015.24515>. Acesso em: 24 ago. 2017.

ZILBERMAN, Regina. Sensibilizacdo para a leitura. Acta Sci. Lang. Cult., Maringa, v. 30,
n. 1, p. 1-9, 2008. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.4025/actascilangcult.v30i1.762>.
Acesso em: 20 set. 2017.



292

APENDICES



293

APENDICE A — Modelo de Roteiro para entrevista semiestruturada para os bibliotecérios

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
BIBLIOTECARIO

DIMENSAO N° 1 - INFORMACOES INICIAIS
Nome, idade, formacdo académica (especificar formacges), tempo de bibliotecério, tempo de
bibliotecario no cdmpus, cargo que ocupa na escola.

DIMENSAO N° 2 - INFORMACOES SOBRE O PNBE

2.1 Vocé tem conhecimento do PNBE? Para vocé o que significa 0 PNBE?

2.2 Vocé considera que um programa de distribuicdo de acervos literarios contribui para o
incentivo a leitura?

2.3 Qual a relevancia desta politica publica de leitura para as escolas? O que pode ser
aprimorado?

2.4 A quantidade e a qualidade do acervo do PNBE atende as necessidades da instituicao?

2.5 Como é divulgada aos usuarios a chegada dos livros do PNBE na biblioteca?

2.6 Voceé acredita que o acervo do PNBE pertencente a sua escola desperta o interesse dos
alunos pela leitura literéria?

2.7 VVocé recebeu formacéo para o uso do PNBE?

2.8 Voce ja realizou alguma atividade especifica na biblioteca/escola com acervos do PNBE?
2.9 Vocé acredita em resultados positivos deste programa? Por qué? Quais/?

DIMENSAO N° 3 - PRATICAS E FUNCIONAMENTO DA BIBLIOTECA

3.1 Vocé realiza atividades de incentivo a leitura literaria na biblioteca? O que poderia ser
feito de diferente para contribuir para a formacao de leitores?

3.2 Quais suas dificuldades para se trabalhar com literatura? O que acha que poderia
melhorar?

3.3 As obras de literatura sé@o importantes na composi¢éo do acervo da biblioteca?

3.4 Como a biblioteca apoia o incentivo a leitura na escola? A biblioteca € um espaco
adequado para a leitura?

3.5 Como é divulgada aos usuarios a chegada de novos livros na biblioteca?

3.6 Como avaliaria 0 acervo de literatura da biblioteca? H& muito empréstimos pelos alunos?
E professores?

3.7 Como vocé percebe a relacéo do uso dos livros literarios na biblioteca?

3.8 Considera o atendimento da biblioteca aos usuarios satisfatorios?

3.9 Vocé acha que a biblioteca da escola pode contribuir para auxiliar o professor na préatica
docente?

3.10 Ha facilidade na comunicacdo com os professores de linguas?Como essa relacéo pode
contribuir ou atrapalhar para o incentivo da leitura na escola?

DIMENSAO N° 4 - MEDIACAO DE LEITURA

4.1 Qual a sua opinido sobre leitura? O que o0 motiva a ler?

4.2 Vocé acredita que a leitura é relevante para o desenvolvimento do aluno?

4.3 Vocé estimula a leitura de obras literarias?

4.4 Quais as estratégias mais eficazes para incentivar a leitura nos alunos?

4.5 Quais seriam as principais dificuldades encontradas para a implantacdo de uma politica de
leitura em sua escola?
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4.6 Como avalia sua pratica profissional em relacdo ao estimulo a leitura?

4.7 Acredita que em seu cAmpus necessita de mais incentivo a leitura?

4.8 Como avalia as escolhas de leitura pelos alunos na biblioteca?

4.9 Como voceé percebe o interesse dos alunos em atividades de leitura envolvendo literatura?
4.10 Ha algo que gostaria de acrescentar sobre a préatica de leitura dos alunos?
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APENDICE B — Modelo de Roteiro para entrevista semiestruturada para os professores

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
PROFESSOR

DIMENSAO N° 1 - INFORMACOES INICIAIS:
Nome, idade, formacdo académica (especificar formacdes), tempo de atuacdo na docéncia,
tempo de docéncia no campus.

DIMENSAO N° 2 - INFORMACOES SOBRE O PNBE

2.1 Vocé tem conhecimento do PNBE? Para vocé o que significa 0 PNBE?

2.2 Vocé considera que um programa de distribuicdo de acervos literarios contribui para o
incentivo a leitura?

2.3 Qual a relevancia desta politica puablica de leitura para as escolas? O que pode ser
aprimorado?

2.4 A quantidade e a qualidade do acervo do PNBE atende as necessidades da instituicao?

2.5 Em que medida vem sendo divulgadas os livros do PNBE?

2.6 Voceé acredita que o acervo do PNBE pertencente a sua escola desperta o interesse dos
alunos pela leitura literéria?

2.7 VVocé recebeu formacéo para o uso do PNBE?

2.8 Voce ja realizou alguma atividade especifica em sala de aula com acervos do PNBE?

2.9 Vocé acredita em resultados positivos deste programa? Por qué? Quais/?

DIMENSAOQO N° 3 - PRATICAS PEDAGOGICAS

3.1 Vocé realiza atividades de incentivo a leitura literaria com seus alunos? Como sdo
planejadas?

3.2 Quais suas dificuldades para se trabalhar com literatura? O que acha que poderia
melhorar?

3.3 O que poderia ser feito de diferente para contribuir para a formacao de leitores?

3.4 A escolha de leitura por seus alunos € livre ou segue um planejamento? Como geralmente
avalia essas leituras?

3.5 Como avaliaria o acervo de literatura da biblioteca?

3.6 Como voceé percebe a relacdo do uso dos livros literarios por seus alunos?

3.7 Qual o papel do professor no fomento e gosto pela leitura?

3.8 VVoceé acha que a biblioteca da escola pode contribuir para auxiliar o professor na préatica
docente?

3.9 Ha facilidade na comunicacdo com os professores de linguas?

3.10 Como essa relacdo pode contribuir ou atrapalhar para o incentivo da leitura na escola?

DIMENSAO N° 4 - MEDIACAO DE LEITURA

4.1 Qual a sua opinido sobre leitura? O que o motiva a ler?

4.2 Qual a fungdo da literatura na escola?

4.3 Vocé acredita que a leitura e literatura sdo relevantes para o desenvolvimento do aluno?
4.4 \océ estimula a leitura de obras literarias?

4.5 Quais as estratégias mais eficazes para incentivar a leitura nos alunos?

4.6 Quais seriam as principais dificuldades encontradas para a implantacdo de uma politica de
leitura em sua escola?

4.7 Como avalia sua pratica profissional em relacéo ao estimulo a leitura?

4.8 Acredita que em seu campus necessita de mais incentivo a leitura?
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4.9 Como avalia as escolhas de leitura pelos alunos na biblioteca?
4.10 Como vocé percebe o interesse dos alunos em atividades de leitura envolvendo
literatura?

24) Qual a sua opinido sobre leitura? VVocé gosta de ler literatura? Devido ao trabalho ou em
momentos de fruicdo? Costuma indicar esses livros?

25) Vocé acredita que a leitura é relevante para o desenvolvimento do aluno? Por qué? E a
leitura literaria?

26) Vocé estimula a leitura de obras literarias? De que forma?

27) Quais os instrumentos vocé considera mais eficazes para incentivar a leitura em seus
alunos? Para eles lerem mais, seria necessario...

28) Quais seriam as principais dificuldades encontradas para a implantacdo de uma politica de
leitura em sua escola?

29) Qual a funcéo principal da leitura literaria na escola?

30) Para vocé a leitura de literatura para seus alunos € um prazer ou uma obrigacédo escolar?
31) Ha algo que gostaria de acrescentar sobre a préatica de leitura de seus alunos?
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APENDICE C — Questionario aplicados aos discentes

A pesquisa que vocé esta convidado a participar tem como objetivo principal analisar o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) como uma politica publica de incentivo a leitura, através da
experiéncia do Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO.

Todas suas declaracdes e sua identificacdo serdo tratadas de maneira CONFIDENCIAL.

TITULO: POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA: o Programa Nacional Biblioteca da
Escola (PNBE) no Campus Paraiso do Tocantins do Instituto Federal do Tocantins

ORIENTADORA: Dr. Helga Midori lwamoto

PESQUISADORA: Esp. Ustana Ferraz Soares

QUESTIONARIO

IDENTIFICACAO DO (A) ALUNO(A)
Curso:
Ano/Fase do curso:

Sexo: () Masculino () Feminino
Idade:
Nivel de ensino dos responsaveis: Pai: Mée: Outro:

Reside com: () pais () amigos () parentes ( )outros
Rede de ensino de origem: ( ) Escola particular () Escola publica
Data da aplicacdo do questionario: / /

ESTE QUESTIONARIO CONSTITUI-SE DE AFIRMACOES SOBRE SUA RELACAO
COM A LEITURA E ALITERATURA.

Cada declaracéo e seguida por cinco respostas:

1 2 3 4 5
Na&o sei Discordo Discordo Concordo Concordo
responder totalmente parcialmente parcialmente totalmente
2 < } ‘ e o -~ - - -
] —i
Exemplo:

“Eu sou uma pessoa alegre”.

Se vocé, as vezes é uma pessoa alegre, entdo vocé deve marcar concordo parcialmente.
Se vocé ndo é uma pessoa alegre, entdo vocé deve marcar discordo totalmente nesta afirmacéo.

Por favor, marque com um “X” sua resposta a cada uma das seguintes

afirmacoes:
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N° 3 ASPECTOS RELACIONADOS AOS SEUS HABITOS DE LEITURA 5
3.1 Leio frequentemente.
3.2 Leio, por que gosto de ler.
3.3 Leio, por que a professora pede para algum trabalho escolar.
34 Meus familiares tém o habito de lerem em casa.
35 Gosto de ler livros em papel.
3.6 Ja participei de projetos/atividades relacionados a leitura e a literatura.
3.7 Gostaria de indicar livros literarios para as aulas de literatura.
3.8 Gosto de ler literatura (romance, suspense, fantasia, poesia etc.).
3.9 Tenho tempo para leituras além do horério de aula.
3.10 | Costumo pegar livros de literatura emprestados na biblioteca da escola.
NO 2 ASPECTOS RELACIONADOS AOS PROFESSORES DE LINGUAGEM 4 s
(LINGUA PORTUGUESA)
2.1 As literaturas que ja li sdo geralmente indicadas pelos professores de Lingua
Portuguesa.
2.2 As atividades que os professores de linguagens fazem para o incentivo a leitura sdo
estimulantes e atraentes.
2.3 A metodologia e didatica adotada pelos professores no incentivo a leitura sdo
satisfatorias.
24 Os professores incentivam a leitura além das necessarias na disciplina.
25 Tenho professores que influenciaram no meu desenvolvimento como leitor (a).
N°2 | ASPECTOS RELACIONADOS AOS BIBLIOTECARIOS E A BIBLIOTECA 5
2.6 A biblioteca oferece condicOes (espago, atendimento, acervo etc) para o estimulo a
leitura.
2.7 A biblioteca do Campus Paraiso possui um acervo literario diversificado e
atualizado.
2.8 Uso a biblioteca para outras atividades que ndo estdo relacionadas a leitura e ao
empréstimo de livros.
2.9 Os bibliotecarios contribuem para o meu desenvolvimento como leitor(a).
2.10 | Os bibliotecarios oferecem um atendimento qualificado e satisfatério as minhas

necessidades e expectativas.
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ASPECTOS RELACIONADOS AO PROGRAMA NACIONAL

N°1 BIBLIOTECA DA ESCOLA 415

1.1 Tenho conhecimento sobre o PNBE.

1.2 O Campus Paraiso me ofereceu informacdes sobre o PNBE.

1.3 Gostaria de ter mais informag6es sobre o PNBE.

14 Ja li livros do acervo do PNBE.

15 A disponibilidade dos acervos do PNBE no Campus Paraiso facilita 0 acesso a
literaturas diversificadas.

1.6 Os livros do PNBE séo adequados ao meu interesse.

1.7 A quantidade do acervo do programa atende minha necessidade.

1.8 Gostaria que 0 PNBE enviasse mais acervos literarios para o Campus.

1.9 O Campus Paraiso precisa de mais projetos e programas como o PNBE para o
estimulo a leitura.

1.10 | O PNBE necessita de melhorias.

Obrigada por sua participagéo!
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr(a), para
participar da pesquisa intitulada POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA:
0 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) no Campus Paraiso do Tocantins do
Instituto Federal do Tocantins, que sera realizada no Campus Paraiso do Tocantins, do
Instituto Federal do Tocantins. A pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora Ustana
Ferraz Soares, Bibliotecaria-Documentalista do Campus Paraiso do Tocantins, do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO) e de sua orientadora Profa. Dra. Helga Midori Iwamoto do
Mestrado de Gestdo de Politicas Pablicas da Universidade Federal do Tocantins (UFT). A
pesquisa tem como principal objetivo analisar 0 PNBE como uma politica publica de
incentivo a leitura, através da experiéncia do Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO.

Estou ciente de que responderei perguntas relacionadas a politica de leitura, ao incentivo a
leitura e ao Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) e que minha participacdo é
voluntaria e se dara por meio de uma entrevista semiestruturada que serd gravada para
registrar fielmente a minha fala. Quanto aos eventuais riscos decorrentes de minha
participacdo na presente pesquisa, fui informado (a) que poderei sentir mal-estar ou incobmodo
ao responder alguns itens, por levar a refletir sobre o meu trabalho e minhas vivéncias.
Portanto, diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa, poderei ser indenizado(a), por
meio de deciséo judicial ou extrajudicial.

Caso vocé se recusar em participar ndo ird4 acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios. Se depois de consentir em sua participacdo o(a) Sr(a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr(a) ndo terd nenhuma despesa e também néo recebera nenhuma
remuneracao.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtencdo de qualquer tipo de informacéo sobre
0s seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o(a) Sr(a) podera
entrar em contato com o pesquisador no endereco: 404norte, al. 28, Palmas-TO, telefone: (63)
81344082, e-mail: ustanaferraz@ifto.edu.br. A pesquisa tem como local de origem a
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Universidade Federal do Tocantins, endereco: Av. NS15, ALCNO 14, 109 norte, Palmas-TO,
telefone: (63) 3232-8090, CEP 77001-090 e sua realizagdo acontecerd no (a)

Eu, , fui informado
sobre 0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo receberei
nenhum tipo de compensacao financeira pela minha participacéo neste estudo e que posso sair
quando quiser. Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa.

Reclamacbes e/ou insatisfacbes relacionadas a participacdo na pesquisa poderdo ser
comunicadas por escrito a Secretaria do Gespol/UFT, desde que o0s reclamantes se
identifiquem, sendo que o0 seu nome serd mantido em anonimato. Este termo de
consentimento serd guardado pelos pesquisadores e em nenhuma circunstancia, ele serd dado
a conhecer a outra pessoa.

Palmas, de de

Assinatura do(a) participante

Ustana Ferraz Soares
Nome da Pesquisadora
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APENDICE E — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE POLITICAS PUBLICAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TALE

Convidamos 0(a) para
participar da pesquisa intitulada POLITICAS PUBLICAS DE INCENTIVO A LEITURA:
0 Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) no Campus Paraiso do Tocantins do
Instituto Federal do Tocantins, que sera realizada no Campus Paraiso do Tocantins, do
Instituto Federal do Tocantins. A pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora Ustana
Ferraz Soares, Bibliotecaria-Documentalista do Campus Paraiso do Tocantins, do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO) e de sua orientadora Profa. Dra. Helga Midori lwamoto do
Mestrado de Gestdo de Politicas Pablicas da Universidade Federal do Tocantins (UFT). A
pesquisa tem como principal objetivo analisar o PNBE como uma politica publica de
incentivo a leitura, através da experiéncia do Campus Paraiso do Tocantins, do IFTO.

Estou ciente de que responderei perguntas relacionadas a politica de leitura, ao incentivo a
leitura e a0 PNBE e que minha participacdo é voluntaria e se dard por meio de um
QUESTIONARIO com 30 questdes. Sendo garantida a liberdade de se recusar a responder
questdes que lhe causem constrangimento.

Quanto aos eventuais riscos decorrentes de minha participacdo na presente pesquisa, fui
informado (a) que poderei sentir mal-estar ou incomodo ao responder alguns itens, por levar a
refletir sobre o meu trabalho e minhas vivéncias. Portanto, diante de eventuais danos
decorrentes da pesquisa, poderei ser indenizado(a), por meio de decisdo judicial ou
extrajudicial.

Caso recuse em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios. Se depois de consentir minha participacdo e quiser desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar meu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a minha pessoa. N&o terei nenhuma despesa e também n&o receberei nenhuma
remuneracao.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nado sera
divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtencdo de qualquer tipo de informacéo sobre
0s seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o(a) podera entrar em
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contato com o0 pesquisador no endereco: 404norte, al. 28, Palmas-TO, e-mail:
ustanaferraz@ifto.edu.br. A pesquisa tem como local de origem a Universidade Federal do
Tocantins, endereco: Av. NS15, ALCNO 14, 109 norte, Palmas-TO, telefone: (63) 3232-
8090, CEP 77001-090 e sua realizacéo acontecera no @

Eu, , fui informado
sobre 0 que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracdo, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo receberei
nenhum tipo de compensacao financeira pela minha participacdo neste estudo e que posso sair
quando quiser.

Reclamacgbes e/ou insatisfacbes relacionadas a participacdo na pesquisa poderdo ser
comunicadas por escrito a Secretaria do Gespol/UFT, desde que os reclamantes se
identifiquem, sendo que o seu nome serd mantido em anonimato. Este termo de
consentimento serd guardado pelos pesquisadores e em nenhuma circunstancia, ele serd dado
a conhecer a outra pessoa.

Palmas, de de

Assinatura do(a) participante

Ustana Ferraz Soares
Pesquisadora
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ANEXOS



ANEXO A — Autorizacédo do diretor do Campus Paraiso do Tocantins do IFTO.

MINISTERIO DA EDUCACAO .

SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TOCANTIN SI
CAMPUS PARAISO DO TOCANTINS
GABINETE DA DIRECAO GERAL

DECLARACAO

Eu, Antonio da Luz Junior, abaixo azsmnado. responsavel pela mstihugio
Campus Paraizo do Tocantin: do Inztituto Federal de Educacio Ciéncias e Tecnologia do
Tocantins, parficipante no projeto de pesquiza mttulado: POLITICAS PUBLICAS DE
INCENTIVO A LEITURA: o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) no
Campus Paraizo do Tocantin: do IFTO, proposto pela pesquisadora Ustana Ferraz Soares.
wvinculada 3 Universidade Federal do Tocantins, DECLARO ter hido & concordar com z
proposta de pesquisa. bem como conhecer e cumpnr as Resolugdes Eticas Brasilenas, em
especial 3 Norma Operacional CONEP n.° 001/2013. 2 Resolugio CNS n° 466, de 12 de
dezembro de 2012 e 2sma:z complementares. Esta mstfwmgio estid clente de suas
comesponsabilidades e de seu compromusso no resguardo da segwranga e bem-estar dos
participantes, dispondo de infraestrufwra necessara para garanfir a realizagio das agdes
previstas no refendo projeto. visando 3 integnidade e protegio dos participantes da pesquisa.

Paraiso do Tocantins, 4 de dezembro de 2017.

Antonio da Luz Junior
Diretor-geral

Documento assinado eletronicamente por Antenio da Luz Junior, Diretor-geral,
em 04/12/2017, as 16:21. conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no
art. 6%, § 1° do Dacrato nT 8 239 da g de oumubro da 2015
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