UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
RAQUEL FRANCISCA DA SILVEIRA

A AUSENCIA DE SENTIDO DA FORMACAO PROFISSIONAL PARA O PUBLICO
ADOLESCENTE:
UMA INVESTIGAGCAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFTO/ CAMPUS
PALMAS

Palmas - TO
2015



UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
RAQUEL FRANCISCA DA SILVEIRA

AAUSENCIA DE SENTIDO DA FORMAGCAO PROFISSIONAL PARA O PUBLICO
ADOLESCENTE:
UMA INVESTIGACAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFTO/ CAMPUS
PALMAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Gestdo de Politicas Publicas da
Universidade Federal do Tocantins - UFT,
como requisito parcial para obtencdo do titulo
de mestre em Gestéao de Politicas Publicas.

Orientador: Prof. Dr. Adriano Machado
Oliveira

Palmas - TO
2015



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

=587a Silveira, Raguel Francisca da.

A auséncia de sentido da formagdo profissional para o publico
adolescente: uma investigagdo no Ensino Meédio Integrado no IFTO/Campus
Palmas. / Raquel Francisca da Silveira. — Palmas, TO, 2015.

L

Dissertagdo (Mestrado Profissional) - Universidade Federal do Tocantins
— Campus Universitario de Palmas - Curso de Pos-Graduagio (Mestrado)
Profissional em Gestio de Politicas Pablicas. 2015.

Orientador: Adrano Machado Oliveira

1. Ensmo Médio Integrado. 2. Adolescéncia .3 Sociedade
contemporidnea. 4. A condigio juvenil brasileira na escola de ensino meédio
mtegrado. L Titulo

CDD 350

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS — A reprodugio total ou parcial, de qualquer
forma ou por qualquer meio deste documento ¢ autorizado desde que citada a fonte.

A violagio dos direitos do autor (Lei n® 9.61(0V98) & crime estabelecido pelo artigo 184
do Codigo Penal,

Hlaborado pelo sistema de geragiio automatica de ficha catalografica da UFT com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).



RAQUEL FRANCISCA DA SILVEIRA

A AUSENCIA DE SENTIDO DA FORMACAO PROFISSIONAL PARA O
PUBLICO ADOLESCENTE: UMA INVESTIGACAO NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO NO IFTO/CAMPUS PALMAS

Dissertacfo apresentada ao Curso de Mestrado
Profissional em Gestdo de Politicas Publicas
da Universidade Federal do Tocantins para
obtengdo do titulo de mestre.

Orientador(a): Prof. Dr. Adriano Machado
Oliveira.

Aprovada em29 /10/ 15 .

BANCA EXAMINADORA:

Prof. Dr. Aéiano Machado Oliveira (Orientador)

A Ay

Wf . Wi dor: Somets

Profa. Dra. Helga Midori Iwamoto (membro interno)

Profa. Dra. MariaFost Wembro externo)




Dedico este trabalho a minha mae, Lormina; ao meu

filho, Vinicius; e ao meu esposo, J. Batista.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo amparo para a conclusao de mais dsgme

Ao meu orientador, pela dedicagéo, incentivo e aeeipsao.

A minha mae, Lormina; ao meu filho, Vinicius; ena@u esposo, J. Batista, pelo apoio

emocional que me permitiu seguir em frente.

A toda a minha familia, especialmente ao meu e Antbnio, e as minhas irmas, Quésia e

Ana Lucia, pela compreenséo e motivacao.

A Jobherlane Farias Costa e Ran@zlvalcante Costa, pela colaboracdo para a transimigas

entrevistas.

Aos estudantes que participaram da pesquisa, tdzena valiosa contribuicao.

Aos colegas de trabalho, pela compreensao.

Ao IFTO, pela oportunidade de materializacdo desamho.

A todos aqueles que, direta ou indiretamente, tarogpelo meu éxito.



E dificil ver os contetidos da experiénatsavés das paredes
da teoria. Muitas vezes se tem de furar as pareddgsconstrui-las”,
“decompob-las” — para ver o que elas escondem.

Zygmunt Bauman



Siléncios e Palavras

E facil trocar as palavras,

Dificil & interpretar os siléncios!
E facil caminhar lado a lado,
Dificil € saber como se encontrar!

E facil beijar o rosto,

Dificil € chegar ao coracao!

E facil apertar as maos,

Dificil é reter o calor!

E facil sentir o amor,

Dificil é conter sua torrente!

Como é por dentro outra pessoa?
Quem é que o sabera sonhar?

A alma de outrem é outro universo
Com que ndo ha comunicacéo possivel,

Com gue néo ha verdadeiro entendimento.

Nada sabemos da alma
Senéo da nossa;

As dos outros séo olhares,

S&o gestos, séo palavras,
Com a suposicao

De qualquer semelhanca no fundo.

Fernando Pessoa



RESUMO

Este estudo procurou investigar as constru¢besmtels de estudantes dos terceiros anos do
ensino médio integrado no Instituto Federal de Bdac, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins
(IFTO) — Campus Palmas. Dessa forma, buscou-sésanafjualitativamente, as possiveis
relacbes entre o0s significados atribuidos ao ensmédio integrado por estudantes
adolescentes e os discursos hegemoénicos da soeiedattmporanea; a forma como esses
discursos incidem nas concepc¢Oes dos estudantesaadas praticas docentes no IFTO
Campus Palmas, bem como as possiveis incongruéeci@s a implementacdo desta
modalidade de ensino na instituicdo ora em focg ®ieetrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Baésica (2013). A metodologia utilizadacualeho qualitativo, foi a realizagdo de
entrevistas semiestruturadas para uma melhor cemgiie das questdes levantadas na
pesquisa. A analise dos dados foi efetuada a plartinalise de contetdo, o0 que nos propiciou
um melhor entendimento das construcfes de sentissujeitos pesquisados. O referencial
tedrico utilizado contou com diversos autores giseutem o ensino médio integrado no
cenario educacional brasileiro, sob uma perspetistérico-critica, bem como com autores
que abordam a condi¢do juvenil brasileira na esdela&nsino médio integrado, buscando
entendé-la sob a intrincada relacdo entre cultardeenporanea, instituicdes educacionais e
condicdo juvenil na atualidade. ldentificou-se, apdandlise dos dados da pesquisa, uma
perda de sentido do ensino técnico e ainda umaadkescarater utilitarista ao ensino médio,
visando uma insergéo exitosa no ensino superiorpade dos adolescentes entrevistados.
Entendemos que houve untanfirmacdo dos apontamentos das perspectivasribosto
criticas, utilizadaga presente analise, na medida em que ndo se damotorelagéo efetiva
entre o ensino profissional e ensino médio de foadoaeral O presente estudo infere, ainda,
através dos dados obtidos, que os discursos cootangns podem estar a redirecionar o
desejo de parte significativa dos professores d®@IEampus Palmas para fora dos muros do
ensino médio integrado, o que vem a denotar umngesimento do ato de ensinar.
Concluimos a pesquisa enfatizando ser necessaraawaliacdo cuidadosa por parte da
gestdo educacional do IFTO/Campus Palmas acercataigis rumos pedagdgicos dos cursos
de ensino médio integrado, na medida em que estesipestar a se tornar, para seu publico
de estudantes, somente um local para aprendizaslaalwkres vinculados a formacao de
carater geral, em detrimento da formacgéo profisdipante.

Palavras-chave:Ensino médio integrado — adolescéncia — sociedadiemporanea



ABSTRACT

This study aimed to investigate the meaning constms of the students of the third year of
the integrated high school at Instituto Federal Etucacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins (IFTO) — Campus Palmas. Thus, it was Isolaganalyze qualitatively the possible
relationships between the meanings assigned tointegrated high school by teenager
students and hegemonic discourses of contempooaigtg, how these discourses affect the
conceptions of the students about the teachingipeacin IFTO Campus Palmas, as well as
the possible inconsistencies between the implertientaf this type of education in the
institution either in focus or according to the @iizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (2013) (the National Curriculum Guidelines Basic Education - 2013). The
methodology used, from qualitative nature, wasiedrby semi-structured interviews to a
better understanding of the issues raised in theeguThe data analysis was performed from
the content study, which allowed us a better urideding of the subjects of meaning
constructions researched. The theoretical framewmlkded several authors that discuss the
Brazilian educational scenario of integrated higiha®l, under a historical and critical
perspective, as well as authors that address theilBn youth condition in the integrated
high school, trying to understand it in the inttecaelationship between contemporary culture,
educational institutions and nowadays youth cooditit was identified after analysis of the
survey data, a loss of sense of technical educatiwh even a utilitarian character of the
adherence to high school, towards a successfugratien an existing need of higher
education, by the interviewed adolescents. We @taied that there was a confirmation of the
appointments of historical and critical perspediwsed in the present analysis, recognizing
that it was not denoted an effective relationsrepMeen vocational and general high school
education. This study infers also through the d&tained, the contemporary discourses may
be redirecting the desire of a significant portadrthe IFTO / Campus Palmas teachers out of
the integrated high school walls, which comes tootle a divestment in the act of teaching.
We have concluded this research emphasizing thessig of a careful assessment by the
educational administration of IFTO / Campus Paladasut the current educational directions
of the integrated high school courses, as they bempme to the students, only a place for
learning knowledge linked to the general educatibihe expense of vocational education.
Keywords: Integrated High School - adolescence - contempa@aciety
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente pesquisa surgiu da necessidade dedentsrs em que medida as
transformacdes ocorridas nas ultimas décadas tBuenciado as concep¢des dos sujeitos
adolescentes, bem como em que medida a cultur@ropotanea acaba por impactar a
atribuicao de sentido em relacédo ao Ensino Médeghado, pelos proprios estudantes.

Vérios autore{FRIGOTTO, 2007; FRIGOTTO, 2008; FRIGOTTO e CIAVAAT
2011; FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005; CIAVATTA e RAMOS,2012;
OLIVEIRA, 2009; OLIVEIRA, M. R. N. S., 2000; SANTQS2008; FERRETTI, 1997,
FERRETTI, 2008; ALBERTO, 2005; JACOMETTI, 2008; RA%, 2002; RAMOS, 20)1
apontam que @s Ultimos anos o Ensino Médio Integrado a Educdgamissional tem
atravessado problemas importantes no cenario eédnehdrasileiro. Frigotto (2007; 2008;
FRIGOTTO e CIAVATTA, 2011), numa leitura histérianitica, sustenta que tais impasses
remontam a formacdo da sociedade brasileira, f@rjad colonizacdo, escraviddo e
desigualdade, sendo necessario mudancas estrupucdisidas para a consecucdo de um
projeto ideal de educacéo, o qual contemple osidad ao longo de nossa historia.

N&o é novidade que a sociedade em que vivemosstoricamente configurada sob
as mais diversas formas de desigualdades e irgast@ homem ocidental, ao longo do
tempo, portou-se de forma imediatista no intuito siisfazer interesses pessoais em
detrimento do bem-estar social e do préprio plariétema visdo egocéntrica e reducionista,
buscou-se — e de certa forma conseguiu — o desemenito cientifico e tecnoldégico sem um
planejamento sustentavel e sem serem questionadagpkcacdes para as geracoes futuras,
decorrentes das mudancas ambientais, sociais, mamage culturais que seriam provocadas
(KARABOLAD, 2007). Estruturada sob os moldes cdjstas, o que se tem hoje é uma
sociedade cindida em classes, onde a esmagadavdaarde seus membros ndo dispbe dos
direitos sociais que lhes séo legalmente assegu(&ERIGOTTO, 2007; 2008).

A educacédo, um dos direitos assegurados no aith 6arta Magna Brasileira, precisa
ser melhor compreendida para a superacdo de ingamgas e limites a ela relacionados.
Igualmente relevante é a reflexdo acerca de selicptdivo, no caso deste trabalho, o
estudante adolescente, que se vé inserido numoensidio marcado por uma dualidade
historica, a qual insiste em separar a formacaal gareducacao profissional, resultando num
ensino fragmentado e centrado no pragmatismo, ¢énmeato de uma formacao integral do
sujeito para o efetivo exercicio da cidadania (FRTGO e CIAVATTA, 2011;CIAVATTA
e RAMOS, 2012
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Para Jerusalinsky (2003, p. 55), “[.a] adolescéncia € um estado de espirito
independentemente da idade” [Grifos do autor]. @do com o autor, 0 que a caracteriza “é
a indecisao” (ibid., p. 55).

A definicdo do autor nos leva a pensar nos estisngle tem recebido o adolescente
contemporaneo, imerso numa sociedade cuja culeuraléa para o entretenimento, para o
consumo, para o imediatismo e para o prazer (BIRM2006; OLIVEIRA, A. M., 2014), e
onde se assiste, de acordo com Costa (2005, p.d.88)a “crise de valores”.

Para esse autor,

[...] o processo de globalizacdo econbmica enfregueas tradicionais instancias
doadoras de identidade, como a familia, a religi@idrabalho, a ideia de Bem
comum etc”. O individuo, liberado da pressdo normaatessas instituicdes, viu-se
levado a basear o sentimento de identidade em pldigipais suportes, o
narcisismd e o hedonisnfo(ibid., p. 185).

A reviravolta no campo dos valores é igualmentéstegla por Bauman (2007, p. 17),
que coloca que “no mundo liquido-moderno, a leadadmotivo de vergonha, ndo de
orgulho”. Em outro momento, 0 mesmo autor assegel “num mundo como esse, as
identidades podem ser adotadas e descartadas coamaca de roupa” (1998, p. 112).

Se 0 que caracteriza a adolescéncia é um estadudéesdo, conforme apontado
acima, podemos pressupor que a cultura contempaba por impactar a construcao de
sentido do sujeito adolescente, seu modo de coneebeciedade, a ciéncia, a educacéo e o
proprio ensino medio.

Conforme colocou Machado Oliveira (2008, p. 116),

[...] o que se apresenta no cendrio hodierno sd@istithdes instaveis, movedigas,
sujeitas a flutuagBes, hibridismos, desterritaréalas e imersas nos fluxos
incessantes do ir e vir das informacdes, imagesigres produzidos ndo somente
nas paisagens midiaticas, mas no cenario das cidadenas.

Diante desses apontamentos, este estudo se propdestigar as construcoes de
sentido de sujeitos que estéo vivenciando o Endidio Integrado atualmente no Brasil.
Nessa direcdo, apresenta-se as seguintes proldaqgiss:
v" Em que medida as concepcdes dos estudantes adtdssesn relacdo ao Ensino
Médio Integrado estdo impregnadas dos discursaaisdwegemaonicos preconizados

pela sociedade contemporanea?

' A nocdo de narcisismo, na discussdo colocada pataC@005), é entendida como uma vertente do
individualismo contemporéneo particularmente inseiss compromissos com ideais de conduta colegévaen
orientados.

2 0 hedonismo, no entendimento de Costa (2005)esizeito & atitude de indiferenca protagonizada pgkito
hodierno em relacao a projetos pessoais duradouros.
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v' De que maneira, pois, a cultura contemporanea, @stde a contribuir, a partir de seus
discursos e ideologias, para a legitimacao de padificos e morais arbitrarios, junto
ao publico adolescente?

v' De que modo, pois, os discursos preconizados peladade hodierna, podem estar a
colaborar para uma percepc¢do distorcida em relagé@atica docente pelo estudante
do Ensino Médio Integrado?

Na esteira dos problemas levantados acima, o geesstudo acabou por conformar-
se, chegando-se finalmente aos delineamentos abaixo
Objetivo Geral:

v Investigar as construcdes de sentido de estudaotesnsino Médio Integrado no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgidocantins (IFTO) — Campus
Palmas.

Objetivos especificos:

v' Analisar, qualitativamente, as possiveis relacdeme eas construcdes de sentido dos
estudantes pesquisados, acerca HElosino Médio Integrado e os discursos
hegemonicos da sociedade contemporanea,;

v" Verificar as concepc¢des de estudantes do 3° akmsioo Médio Integradacerca das
praticas docentes no IFTO Campus Palmas;

v' Investigar as possiveis incongruéncias entre aeim@htacdo ddEnsino Médio
Integradono IFTO Campus Palmas e as Diretrizes Nacionass gesa modalidade de
ensino;

v Investigar, qualitativamente, em que medida a dg&erde formacao geral Emsino
Médio Integraddem sido efetivamente alcancada na visao de edesldo 3° ano do
IFTO Campus Palmas;

v' Oferecer sugestfes, a partir dos resultados emaclostr para que o IFTO/Campus
Palmas possa implementar acdes que visem ressagniffunto a estudantes e
professores, o sentido do ensino médio integrado ¢istas a que 0 mesmo, na

instituicdo, possa atender as diretrizes naciaraivigentes.

A presente pesquisa trara contribuicdes para o amadémico na compreensao dos
sentidos e significados atribuidos ao ensino médegrado pelos estudantes que se veem
vinculados e essa etapa/modalidade de ensinosata@é segundo 0s pressupostos teorico-

metodoldgicos historico-criticos. Contribui tambpara a construcéo de espaco de discusséo
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e cooperacgao na organizacao do trabdbnenteda instituicdo onde a pesquisa foi realizada,
visando a promocdo de um ensino que melhor conénogl anseios da juventude
contemporanea, com toda a sua diversidade.

O presente documento esta estruturado da seguamieina:

- Capitulo | - Discorre, sob uma perspectiva histécritica (FRIGOTTO, 2007,
FRIGOTTO, 2008; FRIGOTTO e CIAVATTA, 201ERIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS,
2005; CIAVATTA e RAMOS, 2012; OLIVEIRA, 2009; OLIVRA, M. R. N. S., 2000;
SANTOS, 2008; FERRETTI, 1997; FERRETTI, 2008; ALBER 2005; JACOMETTI,
2008; RAMOS, 2002; RAMOS, 20)lacerca dos problemas pelos quais tem passado o
ensino médio integrado no Brasil, em decorrénce mtafundas e diversas transformacdes
gque se processam ultimamente.

- Capitulo Il — Analisa a condicéo juvenil bragsiéena escola de ensino médio integrado,
também sob uma perspectiva historico-crit{i€AYRELL,2007; SILVA, PELISSARI e
STEIMBACH, 2013; COSTA, 2005; BAUMAN, 1998 e 2007BIRMAN, 2006;
JERUSALINSKY, 2004; JUSTO, 2012; OLIVEIRA, A. M., 022, 2012b e 2014;
OLIVEIRA, A. M. e TOMAZETTI, 2012) buscando compreender 0 modo como 0s sujeitos
envolvidos nessa etapa/modalidade de ensino viaensuas experiéncias escolares e as
repercussdes subjetivas a elas associadas, bem aoowmplexa relacdo entre cultura
contemporanea, instituicdes educacionais e conglig&ail na atualidade.

- Capitulo 1l — Apresenta os procedimentos metodologicos adotadogprasente
investigacao, suas etapas, participantes e insthtosie

- Capitulo IV — Apresenta a analise dos dadosisaussao sobre os resultados.

- Consideracdes finais Sintetiza as consideracées mais relevantes desti@cloados
empiricos obtidos e suas consequentes implicagiggds, para 0 campo de estudos em

guestao.



16

2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NO CENARIO EDUCACIONAL BRA SILEIRO

Nos ultimos anos o Ensino Médio Integrado a Edurd®&yéfissional tem atravessado
problemas importantes no cenério educacional kiasil As transformacdes técnico-
organizacionais no trabalho decorrentes dos fenésmea globalizacdo da economia, bem
como de ordem cultural, a afetar os critérios deiabiidade hegeménica, as escalas
valorativas e a propria atuacdo dos atores eduwasi¢fatores pedagogicos), desencadeiam
desafios e problemas a serem enfrentados no amieducacdo em geral e da formacao
profissional em particular.

A leitura historico-critica de Frigotto (FRIGOTTQR007; FRIGOTTO, 2008;
FRIGOTTO e CIAVATTA, 2011) aponta que tais impassesmontam a formacdo da
sociedade brasileira, forjada na colonizacédo, egtda e desigualdade, sendo necessério
mudancgas estruturais significativas para a consecde um projeto ideal de educagéao que
contemple os excluidos ao longo de nossa historia.

Para o autor,

[...] um dos equivocos mais frequentes e recorsenées andlises da educacdo no
Brasil, em todos os seus niveis e modalidadestén] sido o de trata-la em si
mesma e ndo como constituida e constituinte derojatp dentro de uma sociedade
cindida em classes, fracdes de classes e grupéssiesiguais (2007, p. 1131).

Frigotto (2007) sustenta queque vivemos hoje € resultante de um embate itgtor
de carater politico-ideolégico que expressa relmgie poder que se reiteram em nosso
processo histérico e que a classe dominante drasiiéo necessita da universalizacdo da
educacao basica, assim, “[...] reproduz, por diexe® mecanismos, a escola dual e uma
educacéo profissional e tecnologica restrita (quest@a as maos e aguca os olhos) para
formar o ‘cidadao produtivo’ submisso e adaptadoeressidades do capital e do mercado”
(ibid., p. 1131). Nessa direcdo, a adesao consemtad burguesia brasileira aos grandes
centros do poder na sociedade capitalista atuahodstra as opcdes que nosso pais tem
tomado historicamente, decisGes estas contrar@mstrucdo de uma sociedade autbnoma,
onde os individuos possam produzir com dignidadesgisténcia (FURTADO, 1982, 2000).

Ademais, nossa insercédo subalterna na divisamatdm®nal do trabalho fica evidente
guando se analisa a perpetuacdo de estruturasofimget desigualdade social, econémica,
cultural e educacional por intermédio da conforroaghtre o arcaico e o moderno
(FERNANDES, 1975 e 1981; OLIVEIRA, 2003).

O “[...] aprofundamento do fosso de uma sociedpaese ergueu pela desigualdade e

se alimenta dela de acordo com Frigotto (2007, p. 1134) [Grifos dutor], se da
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especialmente com a nossa ades&o subordinada @erBonde Washingtdra partir do
Governo Collor. Os principios neoliberais do GoeeRernando Henrique Cardoso, por sua
vez, sustentaram as forcas que se articulavam penspectiva de uma sociedade capitalista
associada e dependente aos centros hegemoénicosielo p

O conceito de capitalismo dependente, de acordo Fogotto e Ciavatta (2011, p.
623), combina alta concentracdo de riqueza e tapdasigualdade — caracteristicas estas de
nossa particularidade histérica na sua géneseprafisnda — se constituindo em “[...] alianca
e associacado subordinadas da fracdo brasileiraudgudsia as burguesias dos centros
hegemonicos do sistema capital na consecucéo denderesses”.

Dessa forma, as propostas contra-hegemonicas ggmardam, ao longo de nossa
trajetéria historica como pais, reformas estrusuraiais profundas e redefinicbes nas
prioridades da agenda governamental, reivindicandestimentos em educacéao, ciéncia e
tecnologia, condi¢cdes necessarias a construcdiveefd uma sociedade autdbnoma, foram
reprimidas mediante os mais diversos mecanismaa. @manutencdo de seus privilégios, a
classe dominante brasileira, aliada as orientagitesnacionais, busca manter o controle
ideoldgico, tendo na educacédo um dos principai®sngara tal. Durante o golpe militar, por
exemplo, “o0 campo da educacgéo passou por um cgl@fdrmas completo para adequar-se
ao projeto [...]” ora vigente (FRIGOTTO, 2007, 1.36).

E no embate de forcas mais amplo que se travafaeaepolitica e econdémica que o
campo educacional pode ser compreendido. Frig8@67, p. 1137), ao mencionar a longa
experiéncia e minuciosas analises de FlorestaraRées sobre a educacéo no pais, afirma:
“para ele, a educacgdo nunca se constituiu em akggneial no Brasil”. Os entraves e disputas
que marcaram a efetivagdo da legislagdo educacmsaliltimos anos demonstra a derrota
das forcas vinculadas a um projeto nacional pop@anercantilizacdo da educacéo no seu

plano institucional e no seu plano pedagogico (ilppd 1137) reitera a omissédo do Estado

* “O Consenso de Washington funcionou como um ‘reéeid’ das premissas neoliberais na América Latina”
(PENA, S.d., reportagem disponivel em http://wwasilescola.com/geografia/consenso-washington.hira).
acordo com Bandeira, tal “[...] receituario, celebdo como oWashington Consensusesumia-se na
recomendacdo de que o Estadorstrasse da economia, quer como empresario quap gegulador das
transacdes domeésticas e internacionais, a fim ddagfla a América Latina se submetesse as forcazedmdo

[...]. Esta iniciativa, no contexto das dificuldadeara reduzir o desequilibrio de sua balanca coahgror meio

da abertura de outros mercados, possibilitaria Bstados Unidos aumentar ainda mais exportacbes de
mercadorias para os paises da América Latina seecessidade de negociar com seus governos e fazas o
concessodes [...] restringindo o0 acesso ao seuiprépercado interno, quando lhes conviesse, sob ais m
variados pretextos, como competicdo desleal, risap#arios, seguranca nacional etc” (2002, p..136)
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brasileiro em relagdo aos direitos dos menos fawdws, mais uma vez privados de uma
educacao gratuita, laica e de qualidade.

Em relacdo a educacéo profissional, o chamado Imogecompeténcia, por sua vez,
surge como alternativa para orientar a formacaoedarsos humanos compativel com a
organizacdo do trabalho no plano empresarial. dac&to se difere do de qualificacdo
profissional, segundo Ferretti (1997, p. 229),]'ha medida em que enfatiza menos a posse
dos saberes técnicos e mais sua mobilizacdo pasolcao de problemas e o enfrentamento
de imprevistos na situacao de trabalho, tendo sta @ maior produtividade com qualidade”.
Sua énfase esta na individualizacdo e nos ressltado

O Parecer CNE/CEB n. 16/99 define a competéncidisgironal como a “[...]
capacidade de articular, mobilizar e colocar enoagélores, conhecimentos e habilidades
necessarios para o desempenho eficiente e eficatividgades requeridas pela natureza do
trabalho” (p. 19).

A esse respeito, Ciavatta e Ramos (2012, p. 22haifh que

Os componentes da competéncia podem ser desaribi®in como o saber, o saber
fazer, o saber ser e o saber conviver. A competéndstiria quando esses saberes
sdo mobilizados e articulados para a resolugdoral@gmas no campo de atuacao
profissional.

A flexibilidade e instabilidade dos contextos seciondmicos seriam, nessa
perspectiva, contornadas pelo trabalhador que, ess@p teria condicbes de se manter
continuamente em atividade produtiva e geradoraedéla, jA que poderia transitar por
multiplas atividades.

As andlises ocupacionais no modelo taylorista-ftadide producdo, no qual
predomina o trabalho prescrito, descreveram compet&como sinbnimo de desempenhos
eficientes e eficazes a serem reproduzidos na fioneomo objetivos operacionais.

Assim,

[...] as competéncias sdo consideradas comportameb&Esvaveis e sem relacdo
com atributos mentais subjacentes, enfatizam autarmmbservavel em detrimento
da compreensdo, podem ser isoladas e treinadasadeiren independente, e séo
agrupadas e somadas sob o entendimento de que ¢ tighdial a mera soma das
partes (GOMEZ, 2011, p. 83).

Esse modelo de competéncia, por conseguinte, aotarj no Brasil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica, enfatizdimensdo comportamental em

detrimento da formacéo tedrica.

Em relacdo a formulacdo das Diretrizes CurriculaMscionais da Educagao

Profissional Técnica de Nivel Médio, essa mesmaemgio descreveu as competéncias
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como desempenhos operacionais, valorizando a tffanjsposicao de situacdes de trabalho
para o curriculo [...]” e a realizacdo de um ensiaotrado no pragmatismo (CIAVATTA e
RAMOS, 2012, p. 24).

Para as mesmas autoras, um grave problema naatgwizobre a competéncia esta na
antecipacdo, pelo curriculo, da experiéncia priofies. A énfase na pratica como a prépria
metodologia de ensino, tendo-se no exercicio miofigl a organizacdo do curriculo, permite
a retomada da “[...] ideia de se deslocar o fomal&idades de ensino para os resultados de
aprendizagem({ibid., p. 24), o que ndo pode ocorrer numa efattlacdo pedagdgica, onde
processo e resultado de ensino-aprendizagem rdisseeiam.

As autoras concluem:

Evidenciam-se, assim, nessa proposta, o foco nopatamentos e a énfase na
metodologia. O destaque aos conhecimentos adgsiim@o pratica como novos

conteudos de ensino é complementado pela defesgiatizacao da experiéncia dos
alunos. As experiéncias, de fato, constituem umeiro passo do método histérico:
partir do concreto empirico, analisa-lo buscandomesliagbes contraditérias e
ordena-las no plano do pensamento como forma deemgé-la concreta e

criticamente para além da experiéncia sensivel., asoposta ao conhecimento
cientifico, este tomado somente como recurso palasenvolvimento de compe-
téncias, a valorizacdo da experiéncia do aluno dekaificacdo do saber pratico em
detrimento da compreenséo dos fenbmenos e dosgsdpndamentos, pertinéncia
e limites desse saber (ibid., p. 24).

Ao debater a reforma da educacado profissional mad# de 1990 e seu ajuste as
relacdes sociais de producdo capitalista, Frig@d@®8) faz severas criticas a tendéncia de
formacdo do trabalhador no processo de producdoumdacéo flexivel, onde figura o
modelo de competéncia ou pedagogia das competéri@tas base neste autor, pode-se
afirmar que a redemocratizacdo da educacdo em, gerdh educacao profissional em
particular, ndo tem acontecido de maneira efetiygsar da expansdo do ensino técnico,
porque O sujeito estad apenas se encaixando nass fprodutivas, mediante uma formacao
aligeirada e pobre. Trata-se de formar o sujeiematio, que se adapte as demandas do setor
produtivo, sem questiona-las, porque acredita quesponsabilidade pelo seu sucesso ou
insucesso € exclusivamente sua — individual.

A esse respeito, Frigotto (ibid., p. 523) assevera:

Por isso, a educacdo que se demanda ndo é quelduescdo. Trata-se de uma
educacédo de ‘qualidade total'. Vale dizer, aquela possui as ‘competéncias’ que
se enquadram na légica do ‘cidadéo produtivo’ mnomnte adaptavel e que produz
em tempo minimo, qualidade maxima e cuja mercadnrigervico se realizem no

mercado imediatamente. Uma flexibilidade, tambérue gentenda que a

instabilidade ou a simples dispensa de seu tratiathparte desta nova (des)ordem
das relagdes sociais de produgdo. Trata-se de doeagio geral, basica — se
possivel na dose certa — de carater mais univeraga)] ao mesmo tempo, também

restrita e diferenciada. Essa é uma contradicéanéel no plano tedrico e ético-
politico do pensamento e moral capitalistas. Nonglaeodrico, fixa-se na
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particularidade dos interesses de produtividade leao méximo e, no plano ético,
fixa-se na moral e no direito privado, jamais naversalidade de condicdes de
igualdade efetiva nas condic¢des da producéo steiekisténcia humana.

Na direcdo dos apontamentos acima, por conseghitema incompatibilidade entre
a formacdo do trabalhador, adequada aos intereksesstema capitalista, destinada as
camadas menos favorecidas, diferenciada, aligegadais barata; e aquela que se pretende
para a formacao integral do sujeito, destinadalites drasileiras. Isso pode ser verificado
através da separacao entre ensino médio e edupeafssional instituida pelo decreto n°
2.208/97 que, de acordo com Frigotto (ibid., p. 524), egpeea “[...] sintese das demandas
do capital no Brasil desde o processo constituiexplicita de forma inequivoca a base
conceptual e legal dos processos de formacado gsdrteressa”, ou melhor, que interessa a
classe dominante. Para ele, conforme ja enunciato, resulta de especificidades da
sociedade brasileira, cuja classe dominante temdidegpor um capitalismo dependente, em
detrimento da construcdo de uma sociedade autonoediante reformas estruturais mais
profundas.

Ainda na visédo de Frigottdb(d., p. 524-5) dois aspectos de cunho superestrutural,
relacionados a ideologia econbmica e educacioeahpsesentam como relevantes para a
compreensao do que esta sendo colocado.

O primeiro aspecto diz respeito a ressurreicao,

[...] com novas roupagens e determinacdes, [dojovéiberalismo conservador
baseado no credo psicoldgico de uma natureza husemahistoria, de carater
egoista e individualista e no credo do livre meocaddo Estado como entidade
neutra e acima dos interesses de classe — hojestaddEsocial minimo e um Estado
maximizado como garantia do capital. [...] O seguraspecto decorre desta
operacao discursiva mais geral (neoliberal e poédemm), marcadamente
ideoldgica, e se desdobra nas concepgdes de edueafdrmacdo profissional

ultrafragmentarias e individualistas centradas malagogia ou ideologia das

competéncias.

Recorrendoa Kuenzer (2007), o autor em pauta mostra como dagogia das
competéncias contribui para a formagdo do sujedipaz de se adaptar fisica, psiquica e
afetivamente, as demandas do sistema capitaligteodeicdo e colabora para aclarar os “[...]
processos de inclusdo, exclusdo, subcontratacaecarizacdo do trabalho na légica da
acumulacéo flexivel’@p. cit. p. 525)Nessa abordagem, a perspectiva do direito ao gmpre
ofusca-se mediante a responsabilizacdo do sujeitosgu proprio éxito ou fracasso. De

acordo com Frigotto (ibidp. 525) “a mensagem clara € que ndo ha mais lugar pdos,to

* O decreto n° 2.208/97 foi revogado pelo decret 1B84/04.
> A pedagogia das competéncias, de acordo com R&@s,(p. 774), consiste numa “corrente pedagégiea q
orientou a reforma curricular realizada ao fined doos de 1990”.
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mas apenas para aqueles que se adequarem ao ecalguwampeténcias técnicas, cientificas,
culturais e afetivas que o mercado reconhece casgdveis do ‘novo’ cidadao produtivo”.

Se considerarmos o0 egresso do ensino médio idiegiaeducacao profissional,
podemos perceber que, em nosso pais, ndo ha uftieappliblicd que assegure a insercéo
econdmica dos jovens no mercado de trabalho. Camodwlocou Frigottodp. cit. p. 530)
baseado em dados recentes de pesquisa sobre jplevdmasileira e emprego de Marcio
Pochmann, do Centro de Estudos Sindicais e de Buamdo Trabalho (Cesit) da Unicamp,
no Brasil “ha uma crise cronica na transicdo dtesia educacional para o universo do
emprego”. Ademais, o0 jovem pobre sé vai progredir mérito, o que esbarra com a
qualidade da educacao ofertada nas escolas publBcassso pais, quando o sujeito tem que
enfrentar filtros e concorrénciadma formacéo favoravel durante toda a histérialasco
individuo é, sem duvida, fator preponderante paigualdade de oportunidade de acesso a
niveis mais elevados de ensino, bem como para ittsa inser¢do cultural, social, politica
e econbmica do sujeito; no entanto, lamentavelmesteoliticas publicas voltadas para a
educacao basica ndo tém contribuido para garantensino de qualidade em nosso pais.

Como observou Oliveira (2000, p. 92),

Em breve, todos terdo oito anos de escolarizagés,mem todos terdo acesso aos
mesmos niveis de conhecimento. Muitos, nem mesmgatamares minimos.
Elimina-se, assim, a exclus@o da escola, ndo asieldo acesso ao conhecimento,
criando-se condicfes historicamente novas paramasgor qualidade de ensino.

Mais de uma década depois, tal observacao revddaadsua atualidade. Da leitura de
Frigotto (2007, 2008; FRIGOTTO e CIAVATTA, 2011lentretanto, depreende-se que a
politica educacional atual esta retomando os idkaditadura militar, na medida em que visa
a preparagcao exclusivamente para o mercado ddhwaben detrimento de uma formacao
integral do sujeito, que propicie sua emancipagia p escolha de diferentes rumos, bem
como para um efetivo envolvimento na tarefa desttamacao da sociedade injusta, cindida
em classes, marcada por antagonismos e conflitogue vivemos.

Os desafios colocados para o Ensino Médio e paEmsino Médio Integrado ao
Técnico de Nivel Médio em particular, ndo se esgopar aqui. A tdo sonhada formacao
integrada, por sua vez, que se coloca como immieisel para o efetivo desenvolvimento do

sujeito, viu-se esvair mediante a fragmentacaceasducacdo geral e formacao profissional,

® politicas publicas, de acordo com Souza (2006),pceemdem um conjunto de acdes do governo que irdo
produzir efeitos especificos; para a autora, palifplblica se constitui, assim, na soma das atleslalos
governos que agem diretamente ou através de damgague influenciam a vida dos cidadaos. Na qméae

de Saraiva e Ferrarezi (2006, p.28) “trata-se ddluxo de decisdes publicas, orientado a manteguilibrio
social ou a introduzir desequilibrios destinadosodificar essa realidade”.
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consolidada pelo entdo decreto n. 2.208/97, dumamn@verno Fernando Henrique Cardbso.
Para Frigotto e Ciavatta (2011, p. 626), tal decoeinstituiu-se numa “sintese emblematica
do ideario da educacao para o mercado”. Sua refiogaejo decreto n. 5.154/04 restabeleceu
a formacéo integrada, mantendo-se, todavia, asafrooncomitante e subsequente como
possibilidades de articulacdo entre o ensino méda educacgdo profissional, contidas no
decreto n. 2.208/97. Varios autores (FRIGOTTO, CMVTA e RAMOS, 2005; FRIGOTTO

e CIAVATTA, 2011; CIAVATTA e RAMOS, 2012; OLIVEIRA,M. R. N. S., 2000;
SANTOS, 2008; FERRETTI, 1997) apontam que o dearet®©154/04 conservou 0S mesmos
principios estabelecidos pelo anterior, promoveraltenas algumas atualizacdes e
esclarecimentos de alguns conceitos.

A esse respeito, eis 0 que declaram Frigotto, @@meaRamos (2005, p. 1095):

A manutencdo da validade das Diretrizes Curricala¥acionais para o Ensino
Médio e para a Educacéo Profissional, apds a edigdmvo decreto [do decreto n.
5.154/04], da continuidade a politica curricular gliverno anterior, marcada pela
énfase no individualismo e na formagcdo por commpiénvoltadas para a
empregabilidade. Reforgca-se, ainda, o viés adeguigta da educacdo aos
principios neoliberais. [...] acomodou[-se] o Déara. 5.154/2004 aos interesses
conservadores, anulando o potencial que esta enorggem. Sob as Diretrizes

Curriculares Nacionais vigentes e um parecer quBmsmta a separacdo, as
perspectivas de mudancas substanciais de ordeneptonf ética, politica e

pedagdgica, que poderiam ser impulsionadas pelergoy ficam cada vez mais
afastadas.

A manutencdo dos principios norteadores do deanet@.208/97 pelo 5.154/04
significou, mais uma vez, a derrota das forcaslgtaam por uma educacédo integrada, de
gualidade, para a classe trabalhadora.

Frigotto e Ciavatta (2011, p. 626-7), referindasadecreto 5.154/04, asseveram:

[...] sua origem remota esta na educagéo sociafist@écnica ou tecnoldgica, que
pretendia ser omnilateral no sentido de formarrohsenano na sua integralidade
fisica, mental, cultural, politica e cientifico-tetdgica. A origem recente da ideia
de integracdo entre a formacdo geral e a educagdisspnal estd nas lutas pela
democracia e em defesa da escola publica nos amo$980, que buscavam
assegurar uma formacdo basica que superasse dadigalentre cultura geral e
cultura técnica, assumindo o conceito de politécnia

Universalizar a articulacdo entre formacdo gergir@fissional, numa perspectiva

integrada, constitui-se num imperativo para a agé#r da dualidade histérica que tem

"Ciavatta e Ramos (2012, p. 20), referindo-se ao8fir Moraes e Evangelista (2003, p. 11), evidenciamo

nos anos do governo FHC as decisfes fecharam-smtdis'dos féruns democréaticos e do debate, do rico
consenso que educadores brasileiros construirame gmntos basicos da educacdo brasileira, na lei@ p
democratizacdo do pais”.

® Frigotto e Ciavatta (2011, p. 624), com base ema®ay1989, p.17), explicam que o termo ‘politecrii
concebido no sentido da educacdo socialista daoirdo século XX, como “dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterz@rocesso de trabalho produtivo moderno”.
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marcado o ensino meédio. Na perspectiva dos ausonegauta, a educagao precisa se nortear
pelo principio da integracdo entre o pensar e erfpara a constituicdo/ressignificacdo da
identidade do sujeito. Todavia, 0S mesmos autasewrecem que, como tal dualidade foi
forjada nas contradicdes e antagonismos consgiiide nossa historia enquanto pais, s6
podera ser superada num contexto mais amplo, niedi@estruturacdes profundas, a
comecar por politicas distributivas.

Se considerarmos o ensino médio integrado comespaco/tempo de superacao, no
plano formativo, da fragmentacdo imposta pela dwsocial do trabalho, a ideia de formacéao
integrada revela toda a sua relevancia. Visluméraasssa perspectiva, a apreensao, pelo
trabalhador, das contradicbes das relacdes satgajgroducdo, ao produzir sua existéncia
com seu trabalho, “ndo por adaptacéo a realidadi® daas em confronto com ela e visando a
sua transformacéo, o que supfde a compreensao lde8ee sociais subjacentes a todos o0s
fendmenos” (FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005, p.)85

Assim,

A ideia de formacdao integrada sugere superar dugeano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a agéo deutaee a agéo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da prémapaga o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhectog®enue estdo na sua génese
cientifico-tecnologica e na sua apropriacdo histdsocial. Como formagéo
humana, o que se busca é garantir ao adolescerjte/ean e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacdo completa para a leitura dmdo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamgensea sociedade politica
(BRASIL, 201Q p. 40).

A formacdo para o trabalho, nessa perspectivap8e a reducédo da formacéo para o
mercado de trabalho, uma vez que se integra ai@iére cultura, incorporando valores ético-
politicos e conteddos historicos e cientificos duedamentam a praxis humana, num
movimento de releitura do mundo e ressignificagéicahceitos. A educacao profissional, por
esse angulo, ndo se resume a ensinar a fazeragreara o mundo do trabalho, mas visa a
habilitacdo para a autonomia e criticidade no égercde profissbes, mediante o
entendimento das dindmicas sdcio-produtivas dadade hodierna.

Como bem expressaram Ciavatta e Ramos (2012, p. “@6) conhecimentos
especificos de uma profissédo [...] ndo sao sufiegepara proporcionar a compreensao das
relacdes sociais de producdo”. Dai a necessidateedpacado dos conhecimentos especificos
com os de formacéao geral.

Todavia, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 10883larecem que “a sobreposi¢céo
de disciplinas, consideradas de formacao geralferdecao especifica ao longo de um curso

nao € o0 mesmo que integracao [...]”. Para Ramad5(20. 122), “a integracdo exige que a
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relacdo entre conhecimentos gerais e especifigasgnstruida continuamente ao longo da
formacgdao, sob os eixos do trabalho, da ciénciaailitiara”.

Na visdo desses autores, a proposta de integrafgie-se de simultaneidade: nao
basta ofertar ao mesmo tempo disciplinas de formaggtal e especifica. Trata-se de
contextualizar a formacdo, integrando teoria a ®e&peia da pratica profissional,
relacionando “[...] parte e totalidade, conhecirosrgerais e especificos, contemporaneidade
e historicidade” (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 27).aRR as mesmas autoras, a
interdisciplinaridade, nessa perspectiva, tornanseessaria para 0 relacionamento dos
conceitos de diversas disciplinas, a luz das siemconcretas que se busca entender.

Nesse sentido, Ciavatta e Ramos (2012) explicamiséingio em relacdo a
interdisciplinaridade do curriculo por competéncigd que o desenvolvimento de
competéncias demandaria mesclar conhecimentopliisces com os saberes prévios dos
estudantes em situacdes especificas de aprendizagem

Todavia, asseveram as autoras:

Ocorre que, ao ser orientado pelas competénciaslegdo e o ordenamento de
contetdos terdo como fim os desempenhos profissiemado a compreensédo do
exercicio profissional como mediagdo de relagfesamso de producdo e dos
processos produtivos como particularidade da ra@adicsocial (ibid. p. 27).

O aprofundamento cientifico dos conceitos, nesssppetiva, € imprescindivel para a
formacao integral do sujeito e a dimenséo técnigastizacional do trabalho

[...] € somente um dos campos de referéncia dg&elde conteldos, posto que os
processos produtivos, como particularidade, seaaalisados e apreendidos em
multiplas dimensdes que os relacionem a totalidiadesal (ibid., p. 27).

Nas palavras de Ramos (2005, p.120):

No curriculo que integra formacdo geral, técnicapdalitica, o estatuto de

conhecimento geral de um conceito estd no seuzammanto nas ciéncias como
“leis gerais” que explicam fendmenos. Um conceifpegifico, por sua vez,

configura-se pela apropriacdo de um conceito geoah finalidades restritas a
objetos, problemas ou situagfes de interesse [vodét tecnologia, nesses termos,
pode ser compreendida como a ciéncia apropriadaficenprodutivos. Em razdo

disto, no curriculo integrado nenhum conhecimengd §eral, posto que estrutura
objetivos de producdo, nem somente especifico, maEkum conceito apropriado
produtivamente pode ser formulado ou compreendidaudiculadamente da ciéncia
bésica.

Em seguida, a autora conclui:

[...] um curriculo integrado tem o trabalho comgipio educativo no sentido de
gue este permite, concretamente, a compreensammificado econémico, social,
histérico, politico e cultural das Ciéncias e dage#é e da Tecnologia. [...] baseia-se
numa epistemologia que considere a unidade de ciondetos gerais e
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conhecimentos especificos e numa metodologia quaitpea identificacdo das
especificidades desses conhecimentos quanto a istaididade, finalidades e
potencialidades. Baseia-se, ainda, numa pedagogiaziga a constru¢do conjunta
de conhecimentos gerais e especificos, no sentidué os primeiros fundamentam
0s segundos e estes evidenciam o carater prodigivreto dos primeiros (p. 108-
9).

Portanto, de acordo com os autores em pauta, n@orhéa pensar em educacao de
qualidade sem integracao, interdisciplinaridadeirardismo para a releitura dos fatos e
reconstrucdo dos conceitos socialmente elaboraddsal, a educacdo cabe o
encaminhamento do estudante para que o0 mesmo eoofiepnceitos ja construidos sobre os
fendbmenos, a fim de que possa reconstrui-los, rutesi-los, ressignifica-los, critica-los e
supera-los para seu proprio crescimento e também calatividade, promovendo
transformacdes sociais. Desse modo, nas condicoe€m$ino Médio na atualidade,
apresenta-se a necessidade de superacdo do airdlista e excludente desse nivel de
ensino, rumo a construcdo da escola unitaria, itgedlaica para a classe trabalhadora.

A ideia do carater excludente do Ensino Médioférgada por Oliveira (2009) em sua
analise sobre esse nivel de ensino no Brasil. €lard'contraditoriamente, mas na mesma
l6gica do processo de excluséo da classe que vivebalho, a historia do Ensino Médio é a
histéria da inclusdo daqueles que puderam e podenvirtude de uma condicdo de classe
distinta, apropriar-se da producdo material e natenal” (p. 55).

Na mesma direcdo, Kuenzer (2002, p. 43) registea“fy..] o Ensino Médio no Brasil
tem exercido, entre outras, a funcéo de refereadaclusdo dos incluidos, justificada pelos
resultados escolares”.

Nas palavras da autora:

Na verdade, os incluidos vivenciam um conjunto xfgegéncias sociais e culturais
que lhes assegura larga vantagem na relacdo coomtmamento sistematizado,
isso sem falar nas condi¢cdes materiais favoraveisstabelecimento dessa relacao.
Assim é que, ndo por coincidéncia, os que permamete escola sdo também os
gue melhor se comunicam, tém melhor aparéncia, miomimais conhecimentos e
apresentam condutas mais adequadas ao disciplitmmegido pela vida escolar,
produtiva e social (ibid., p. 43).

Nesse sentido, a observacao efetuada por Salesir@lii2000, p. 46) é bastante
pertinente.

Para ela,

[...] a despeito de todo o visivel esforco de amguiacao no sentido de que se
estaria propondo uma escola unitaria e tecnolégaa todos, no contexto das
novas caracteristicas dos setores produtivos erdigas, sobretudo pelas definicdes
e procedimentos de organizacdo e estruturacaccglaripropostos, ndo ha como
negar, um ponto nevralgico: o reforco a denominatlmlidade estrutural,

historicamente presente no Ensino Médio e que @aplrajetorias escolares
diferentes, hierarquizadas, de qualidade diferepsga clientelas diversificadas,
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cujas diferencas ndo sdo, por certo, explicadacpmpeténcias que elas trazem,
com base em critérios naturais e/ou de esforcoricaniédividuais.

Se observarmos a necessidade que tem a classbhddiya em relagcdo ao ingresso e
permanéncia no mercado de trabalho, veremos goath@s desafios a serem superados para
a garantia da equidade educacional e formativasdgstos. O carater instrumental que a
formacao profissional pode adquirir para a classeas favorecida € um desses desafios.
Segundo Ramos (2011. p. 777), “para elas, [pest@adasse trabalhadora], o sentido do
conhecimento ndo esta em proporcionar, primeiroprapreensao geral da vida social e,
depois, instrumenta-las para o exercicio profisdionDessa forma, as dificuldades
enfrentadas no mundo do trabalho podem condiciandipo e o nivel da formacéo
direcionada aos sujeitos menos favorecidos e, @moa Kuenzer (2007, p.506), favorecer
“[...] a continuidade de propostas precéarias deacho profissional para legitimar a inclusao
em trabalhos precarizados, de modo a alimentansucoo predatorio da for¢a de trabalho”.

Véarios sdo os desafios apontados em relacdo aonderdiédio brasileiro, e
especialmente em relacdo ao Ensino Médio Integeadéducacdo Profissional de nivel
técnico. Oliveira (2009, p. 56), por exemplo, ewicla que “[...] um dos maiores limites para
a efetivacdo da formacéo integrada resulta daigmlie financiamento instituida pelo Estado
brasileiro”.

Portanto, ciente de nossa trajetoria historica @&nigu pais, de nossa insercao
subalterna na divisdo internacional do trabalhopivaléncia de um projeto forjado pela
classe dominante que priva os menos favorecidoslidgEisos e garantias fundamentais, pode-
se afirmar que a promocao da equidade e justicgapagcessariamente, pela igualdade de
acesso e de condicOes de permanéncia no sistearsitde a todos os cidadaos, em todos os
niveis educacionais. Passa igualmente pela promdg&gualidade do ensino oferecido na
rede publica, visto dela dependerem os estudardebatka renda, sujeitos aos mesmos
processos seletivos por que passam os candidatdasse® meédia e alta — estes, geralmente
tém uma solida formacao na educacao basica, obdidade privada de ensino — quando do
acesso ao ensino profissional, bem como ao ensimerisr. De uma forma mais profunda,
passa por politicas de redistribuicdo de rendal@ @eercicio de influéncia por atores da
sociedade civil, no que tange a formulacao/impldago/avaliacdo de politicas publicas em
geral, criando seus interlocutores e fazendo “pregeela institucionalizacdo da sociedade

politica e por mecanismos de cobranca de respdiasala pablica” (COHEN, 2003, p. 419).

*kkkk
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Diante de todas essas constatacdes tedricas atesrssino médio integrado, no
Brasil, e diante das limitacdes e contradi¢cdes t@#as por inUmeros autor@sRIGOTTO,
2007; FRIGOTTO, 2008; FRIGOTTO e CIAVATTA, 201ERIGOTTO, CIAVATTA e
RAMOS, 2005; CIAVATTA e RAMOS, 2012; OLIVEIRA, 200®DLIVEIRA, M. R. N. S.,
2000; SANTOS, 2008; FERRETTI, 1997, FERRETTI, 2008LBERTO, 2005;
JACOMETTI, 2008; RAMOS, 2002; RAMOS, 2011 torna-se imperioso buscar
compreender de forma mais aprofundada o modo cansajeitos que estdo envolvidos nessa
etapa de ensino vivenciam suas experiéncias essplam como as repercussoes subjetivas a
elas associadas. Com esse intuito € que nos diegeimos, agora, ao proximo capitulo, com
vistas a analisarmos as perspectivas teoricas teeawgue colaboram, fundamentalmente,
para a compreensdo da intrincada relacdo entraur&ultontemporanea, instituicées

educacionais e condicado juvenil na atualidade.
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3 A CONDICAO JUVENIL BRASILEIRA NA ESCOLA DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO: PERSPECTIVAS TEORICAS EM ANALISE

Pensar a atual condicéo juvenil brasileira na asdelensino médio integrado requer
gue analisemos as transformacfes sociais, cultaraighjetivas pelas quais tem passado a
sociedade ocidental nos ultimos 50 anos (DAYRELQ720 SILVA, PELISSARI e
STEIMBACH, 2013; BAUMAN, 1998; BIRMAN, 2006; JERU3ANSKY, 2004; JUSTO,
2012; OLIVEIRA, A. M., 2012, 2012b e 2014; OLIVEIRA. M. e TOMAZETTI, 2012).
Desde meados da década de setenta, “[...] viveaseontexto politico de desregulamentacéo
das economias nacionais em favor da liberdade dateeao capital [...] com suas inevitaveis
incidéncias na vida privada dos sujeitos contemmams’ (OLIVEIRA, A. M., 2012, p. 18).
Dessa forma, elementos como a incerteza e a irsggupassam a impregnar o cotidiano de
grande parte dos trabalhadores que, sujeitos @naldiidade e precariedade dos postos de
trabalho, véem obscurecida a possibilidade de edgho de projetos de longo prazo (Idem,
ibidem).

Para o mesmo autor, a essa desregulamentacdo ecan@aguiu-se uma

desregulamentacéao social, de forma que

Tradicdo e religido, [...] antigos pilares da idasederna (BAUMAN, 1998),
apartados de sua antiga eficacia social, na og@&otdas condutas, sdo vistas quase
sempre com desconfianca e desprezo (OLIVEIRA, A.2@12, p. 19).

Essa crise de legitimidade das antigas instanai@ssgstentavam a identidade do
sujeito moderno, fez com que a duvida e a insegaraa colocassem como elementos reais
para o sujeito contemporaneo, em suas tentativasaw@ar as narrativas do eu (OLIVEIRA,
A. M., 2012b; OLIVEIRA, A. M. e TOMAZETTI, 2012). Aemais, com a entrada da mulher
no mercado de trabalho, deixando o ambiente privdmldar e se inscrevendo na esfera
publica — sem falar na disponibilidade de anticpommais e na critica ao modelo patriarcal

de sociedade,

[...] a familia moderna cedeu seu status de sokdbierarquizacao tradicional dos
papéis de seus membros para nucleos familiares snerEsos e estaveis assim
como para uma reorganizacao e flexibilizagéo nasde de ser dos sujeitos (Idem,
p. 109).

Para esses autores, dessa maneira, uma das comsas|udesse processo € que a

economid afetiva das familias se alterou significativamertensiderando que o papel

° O termo “econdmico”, para a Psicandlise, diz respai quantidade de investimento psiquico em algo.
“Qualifica tudo o que se refere a hipétese segumdmal 0os processos psiquicos consistem na cigmlag
reparticdo de uma energia quantificavel (energiaigmal), isto €, susceptivel de aumento, de dilpdny de
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masculino em relagdo ao cuidado dos filhos poucnamla mudou a partir de entdo, fazendo
com que criancas e adolesceftes/enciassem a soliddo cotidianamente.

Birman (2006, p. 38), por sua vez, assim asseverspeito:

[...] estamos ainda num momento histérico de passagntre as ordens familiar
moderna e pés-moderna, de maneira que as figurastps ndo conseguiram ainda
encontrar a melhor solucdo e ponto de equilibri@ gado isso, qual seja, entre
terem seus projetos existenciais singulares edadoifamiliar dos filhos. Com isso,
a fragilidade do investimento afetivo se faz gemate presente, com os
desdobramentos nefastos que isso provoca.

Aqui, mais uma vez, fazem-se pertinentes os apanmttos de Oliveira, A. M. (2014,

p. 186) acerca do processo ora em foco, ao desjaear

[...] a uma maior auséncia de suporte afetivo naili@, segue-se a constituicao de
um eu fragil, pouco investido narcisicamente. Itivegrcisicamente no eu significa
inscrever o sujeito em um circuito desejante, nal gubusca do que se espera do
filho coloca em movimento o desenvolvimento dangr@a Os cuidados biolégicos
certamente sdo importantes, protegendo-nos da @aede inimeros desconfortos
de ordem orgénica. Contudo, sdo os cuidados demnoadetiva, particularmente o
desejo que se manifesta como expectativa sobré&ro, que robustecem a crianga e
o adolescente, de maneira a fazé-los caminharregadi de tentarem decifrar o que
deles se aguarda [...].

Assim, o0 autor entende, a partir do aporte tedlEgsicanalise, que a agressividade
pode tornar-se um traco comportamental na vidaujgtes que, diante de um contexto
sociocultural de subinvestimento narcisico, tragsi@o o0s “[...] sintomas de um eu que se
identificou de forma fragil com as figuras paresitédldem, p.187).

Outro ponto destacado por Oliveira, A. M., (2012,2fh) em relacdo as mudancas
operadas nas ultimas décadas, diz respeito a oethxgisujeitos com as mercadorias. Para o

autor, vivemos uma sociedade de consumidores onde a

[...] instabilidade nos critérios de valoracdo abcatravés de uma constante
modificacdo dos padrées incentivados pela midia & absolescéncia

intencionalmente produzida dos artigos da moda, e@@mplo, tem gerado uma
incidéncia contundente na elaboracdo dos estilodddede homens e mulheres. Os
objetos que adquirimos ja ndo devem durar, peldr&oo, devem possuir uma

durabilidade sempre até segunda ordem.

Essa relacdo descartavel para com a posse de measashcentivada nas retoricas

publicitarias, segundo o autor em pauta, se vétidfl também nos “vinculos humanos: as

relacdes afetivas se mostram cada vez mais regiolasima logica de mercado” (ldem,

equivaléncias” (DICIONARIO CARABAJAL DE PSICANALISE CLINICA. Disponivel em:
http://www.academialetrasbrasil.org.br/dicionaricgrsibajal.hth

% Neste trabalho, o termo “adolescente” se apresEmt® uma construcdo cultural e aponta para umadise
acontecimentos psiquicos que atravessam o perimgovdntude (OLIVEIRA, A. M. e TOMAZETTI, 2012;
JERUSALINKY, 2004). Este dltimo, por sua vez, étwi€omo uma categoria definida também histérica e
socialmente, ndo possuindo carater universal, hérmamgou estavel, portanto, ndo podendo ser tontada e
biologicamente como uma fase de transitoriedadee emtinfancia e a vida adulta (SILVA, PELISSARI e
STEIMBACH, 2013).
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ibidem). Assim é que se pode observar a efemeridasieelacionamentos humanos e a perda
de sentido dos projetos pessoais duradouros.

Houve, segundo Oliveira, A. M. (2012; 2014), uméierarquizacdo dos valores a
partir das transformacdes operadas desde meadeécdim XX: a introspeccéo, a leitura de
obras classicas da literatura e o questionamentoesos sentidos da vida e seus
desdobramentos, tdo valorizados na modernidadesntddgar a valorizagdo do prazer
imediato, onde “[...] 0 aqui-e-agora assume um lpdpecentralidade [...]” (OLIVEIRA, A.

M., 2012, p. 20).

A centralidade do corpo no discurso social tambéntanstitui como elemento de
andlise para Oliveira, A. M. (2014) e Oliveira, M. e Tomazetti (2012). Para os autores, a
influéncia da publicidade, da moda e dos discuggms destacam os cuidados com a saude,
fez conformar “[...] uma discursividade social doterpela o eu na dire¢cdo da assuncao de
estratégias de vida que cologuem o corpo como ekemeentral na construcdo de suas
narrativas pessoais” (OLIVEIRA, A. M., 2014, p. 189

Na visdo do autor, estariamos a assistir um tfesjocamento da primazia de aspectos
intimistas na construcdo e descricdo do eu para&casp sustentados somente pela
exterioridade” (Idem, ibidem). Baseando-se em C(@85), 0 mesmo autor acrescenta: “as
formas de vida [...] passaram a se legitimar nagtio debate cientifico. [...] A virtude moral
deixou de ser 0 Unico padrao de vida reta e jlisfaa forma corporal [tornou-se] garantia de
admiracdo moral” (OLIVEIRA, A. M., 2014, p. 189-0).

Tal fenbmeno, segundo o autor, estaria a favon@oEessos de construcdo de si nos
quais o outro se faz dispensavel ou obsoleto, mhdaem que “[...] 0 sujeito constitui-se no
ponto de partida e de chegada do cuidado de &i(lgh. 192).

E em meio a esses estimulos e mudancas, pois,sqagotescentes contemporaneos
tém de elaborar a construcdo de suas condutasat@alique a cultura lhes aponta, sendo os
discursos parentais, ao que tudo indica, menos rianies que as narrativas sociais
elaboradas fora do contexto familiar (OLIVEIRA, M., 2012).

Justo (2012), a seu turno, colabora com a discuaeddestacar a escola entre as
instituicbes modernas. Segundo o autor, com o adveo capitalismo e do pensamento
liberal burgués, as instituicdes, instrumentos espindiveis para o funcionamento da
sociedade, entre elas a familia e a escola, forafamlamente remodeladas, todas a servigco
dos interesses do capitalismo. Todo esse processoatdo ou remodelagem das instituicoes
na modernidade se deu “[...] sob uma mesma légicasab um mesmo principio de

organizacdo da sociedade, das relacbes humanas»eimdécio do poder e de dominacao: o
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principio do confinamento” (JUSTO, 2012, p. 28)pfincipal objetivo das instituicbes na
modernidade, segundo o autor, era disciplinar, haod=®rpos e mentes para o éxito do
capitalismo. A escola, por exemplo, demonstrou aeessa funcdo de confinamento e
disciplina através do internato, do estabelecimatdgonormas rigidas de conduta e da
exigéncia de submissdo como condi¢ao essencialtaeio.

O autor adverte, porém, que

[...] atualmente, a escola vive com uma granderfgdo e fracasso aquilo que antes
exibia como seu grande triunfo: a disciplina, acitivacdo” da rebeldia e da
desobediéncia. Aquilo que antes a escola prodai g sociedade, fornecendo-lhe
fundamentos para a dominagdo e para o exercicipoder, hoje ndo consegue
produzir nem para consumo proéprio. [...] a escadayerdade, esta no epicentro de
uma crise institucional provocada por uma mudangafupda na logica do
capitalismo atual e da cultura que o acompanhaT@J2012, p. 29).

As transformacfes que se processam ultimamentemfazan que o0 sistema
capitalista, antes forjado sob a légica do confimaim, da concentracdo, da associacdo, da
prisdo do individuo em cercados geograficos e psamais, sob a 6tica da disciplina, coercao
e repressao, opere sob a logica inversa: “[...Jeampnta-se a movimentacdo cada vez mais
intensa, a habitacdo de espacos abertos e instadesterritorializacdo e o desenraizamento,
ou seja, instaura-se uma logica que tende a awibgiitsedentarismo pelo nomadismo em
todos os planos da vida” (Idem, p. 30).

A estabilidade da vida, como bem colocaram Olivek.aM. (2012) e Oliveira, A. M.

e Tomazetti (2012), antes radicada num determihaghr, alicercada em vinculos sdlidos e
duradouros, “[...Jestaria cedendo lugar para umroounodo de vida marcado pelo
abrandamento, pela fragilizacdo e pela provisodedde vinculos do sujeito a territorios
sociais a afetivos” (JUSTO, 2012, p. 30).

A constituicdo do sujeito, por sua vez, ndo est@negna essa nova configuracao, de
forma que o sujeito sedimentario da modernidade, eja também sedimentario em sua
personalidade, se mostra cada vez mais submissdisngsos hegemonicos da sociedade
hodierna.

Assim, de acordo com Justo (2012, p. 31),

O sujeito contemporaneo [...] ndo € mais aquetg fdentitario, mas sim aquele que
vive em constante transformacao de ideias, pengasjamencas, valores, condutas,
relacdes afetivas... E um “desassentado”, mergalhath fluidez, na

desterritorializacdo, no nomadismo e na transfomapnstante. A sociedade nao
requer mais aquele sujeito reto, parado, coerpnd@jsivel, controlado, comedido,
estavel, persistente, organizado, uno, indivisivBlequer, ao contrario, um sujeito
plastico, flexivel, criativo, fragmentado, multipldifuso, impulsivo, intempestivo,

incontrolavel e aventureiro. Um sujeito que posaasitar de um lugar a outro, de
um sentimento a outro, de um produto a outro, mdpatambém internamente,
percorrendo todos 0s seus espagos interiores,aalimgo maximo possivel suas
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possibilidades afetivas, cognitivas e executivas]emando ao extremo o ritmo de
seu funcionamento.

Dessa forma, o éxito de funcionamento da maquioialsé potencializado, ja que um
sujeito cada vez mais individualizado disporéa déesramergia para tal, podendo ser mais agil,
dindmico e til, adaptando-se ligeiramente a cada situacdo ou demanda, sendo, portanto,
mais produtivo e interessante para o sistema tiafatddem).

As consequéncias dessa nova légica, conforme geadb por Oliveira, A. M. (2012)

e Oliveira, A. M. e Tomazetti (2012), é o esgotatodisico e psiquico do sujeito, que é

exposto a inseguranca, a incerteza, a imprevig#duk, a soliddo e ao isolamento, nos dois
altimos casos, devido ao enfraquecimento da presga@utro (JUSTO, 2012). Somando-se
a isso, 0 sujeito é responsabilizado pelo propritoédu fracasso de seus empreendimentos
pessoais, sendo que a nocdo de coletividade e oorgso mutuo torna-se esmaecida
mediante um processo de desregulamentagdo, nosquamete tudo ao ambito privado

(Idem).

A tarefa da escola, nessas circunstancias, torbastante complexa. De acordo com
Justo (2012, p. 36-7),

Sobre ela, recai hoje a responsabilidade da forondgétegral”, ou seja, €
encarregada da tarefa de cuidar do desenvolvimientaianca e do adolescente no
plano cognitivo, emocional, afetivo, social, palitie tantos outros tidos como
necessarios para a formacédo do sujeito desse tefnpscola firma-se como uma
superinstituicdo, depositaria dos fracassos de cniasds e, sobretudo, como um
dos dltimos redutos de confinamento da moribund&dade disciplinal* Chega a
ser paradoxal visualizar o funcionamento socia¢ lpsjmado pelos espacos abertos,
pela automacéo, pelas relacbes impessoais, patdade dispersiva, e, a0 mesmo
tempo, ainda mantendo a escola como espaco feehdel@onfinamento organizado
por segmentacfes rigidas de tempo e espago, conito fem demonstra a
existéncia da classica sala de aula, a divisd@ldo®s em turmas e a seriagdo.

Em seguida, o autor conclui:

Em tempos de globalizacao, exige-se da escolaautéae como instituicao local,

mantendo vinculos estreitos com a familia e a “cudade”; em tempos de uma
associatividade tribalista, assentada em relacientos flexiveis e em ligacdes
emocionais, cobra-se da escola o desenvolvimentardespirito de “grupo” entre

os alunos caracterizado, fundamentalmente, pekcéwi de vinculos sélidos e
duradouros e forjados no compartilhamento de algetracionais; em tempos de
declinio da figura paterna, representante fundaahelatlei na estrutura psicologica,
e de ascensdo das figuras materna e fraterna, dorada do desejo e dos
relacionamentos horizontais, a escola continuacersiada a zelar pela disciplina,
pela ordem, pela obediéncia e pelas rendncias ejodeprimitivos, centrando a
figura do professor como ideal do ego e represemtda lei, arremedando uma
estrutura edipica de relacionamento, hoje em fralectinio; numa época em que o

" Para Justo (2012, p. 33), “[...] a sociedade diseipesta dando lugar & sociedade do controlpPprtanto, a
habitacdo dos espacos abertos, o aumento da \edegid expansdo da circulacao do sujeito e a aatanto
se traduzem em maior liberdade. Significa, istq sim outro modo de aprisionamento e subordinacémawos
imperativos do capitalismo”. A esse respeito, aenliém Dayrell (2007).
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conhecimento se expande para além das frontemdginais da ciéncia e dos

saberes especializados, a escola continua se waldaddisciplinarizagdo dos

conteldos compartimentados; num tempo em que asgesédo distanciadas umas
das outras, dispersas e privadas de contatos fé@eeaa escola amontoa gente,
comprime-as umas com as outras colocando-as camaa. Enfim, temos uma

escola aparentemente apartada do tempo e do Indareta esta situada.

A escola, tal como esta estruturada, depara-seséoiars dificuldades para lidar com
as necessidades desse sujeito contemporaneo.,Afalalesta sendo exigida a formacao do
sujeito ndmade, aberto a experiéncia de uma maltpbe de interacdes afetivas, sociais e de
contatos com toda a diversidade da producdo clltéranela, também, que se da a
compreensdo dos problemas e tensdes de todaseessedd vida “[...] onde subjetivaces
das condi¢des vividas nesse tempo acontecem de foiensa e com toda radicalidade”
(JUSTO, 2012, p. 37).

A esse respeito, 0 mesmo autor é categorico anafir

[...] a escola, propriamente dita, sendo ainda @cjpal estabelecimento

educacional, esta indo muito mal. Ela ndo consefareconta das demandas da
contemporaneidade e nem possui 0s instrumentosstEaes para isso. Ela acolhe
subjetividades deste tempo e possui uma estrungranizacional de outro tempo

bem distinto (Idem, p. 42).

A crise da escola publica dos dias atuais é iguateneeiterada por Souza (2002),
para quem a profunda transformacdo sofrida pelal&sem sintonia com a também
transformada cultura contemporanea, ndo permiteogubjetivos’ do passado consigam se
efetivar. A autora acredita que os padrdes trad@@soestdo sendo rompidos e que “[...] o
indicador mais visivel dessa transformacdo da assglh justamente o desmonte do poder
disciplinar” (SOUZA, 2002, p. 110).

Na visdo da autora, acontece um esvaziamento delmn educativo original dos
dispositivos disciplinares, apesar de estes seamant O que antes, segundo Souza (2002, p.
111), visava o “[...] aperfeicoamento moral e esmf, edificacdo e ascese ou meio de
assimilagcdo do conhecimento”, hoje constitui-seamente na “[...] tentativa de viabilizar o
funcionamento do estabelecimento escolar”.

Nessas circunstancias, os jovens estudantes gragam no ambito da regulacédo do

sistema, se deparam com a “[...] necessidade dguse@rema instabilidade das regras e se

2 0 termo “subjetivar”, para Justo (2012, p. 43)niiga “[...] vivenciar cognitiva e afetivamente esndicdes
de sua existéncia [0 autor faz referéncia ao seraho] e responder a elas conforme as metabolizagdes
elaborac6es que realiza com todo o equipamentemogtivos psicologicos dos quais dispde: pensament
linguagem, consciéncia, inconsciente, percepcamaria, desejos, emocgdes, sentimentos, dentre tantoss”.

" Para a elaboracéo deste trabalho, a autora cootws resultados de uma pesquisa por ela deset@avn
estabelecimentos escolares publicos de ensino médiapital paulista, onde jovens estudantes paatem de
sessdes de entrevistas coletivas e responderangaastionario fechado.

' A autora se refere & perpetuacéo da cultura par deeformacéo e socializacdo das novas geracées.
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desvencilharem dos obstaculos do cotidiano escdqldem, ibidem) [Grifos do autor].
Todavia, segundo a autora, “esse ajustamento opted@® ndo se da pela via da
interiorizacdo de habitos, valores e modelos delutan mas pelo exercicio do pensamento
instrumental, que avalia racionalmente os meioa paconsecucdo de um fim particular”
(SOUZA, 2002, p. 111-2).

Ademais, na visdo da autora, esse processo deia@westo do poder disciplinar no
interior da escola ndo se traduz em maior demaexgo da mesma ou mais atencao as
demandas e direitos dos estudantes. Significasistp“[...] que ela [a escola] abdicou do seu
objetivo de educar e formar os individuos” (Idem1p3). Essa inexisténcia de regras claras,
preestabelecidas e estaveis, com critérios justesngo favorecam nenhuma discriminacao,
faz com que uma “crise moral” acompanhe a umaédnstitucional”’, segundo Souza, uma
vez que burlar uma regra néo significa infringiraumorma legitimamente instituida, mas
simplesmente optar pela melhor estratégia paransecacdo de uma finalidade imediata e
particular.

Assim, de acordo com a autora, “[...] a escola pestar formando individuos que
seguirdo descrentes da lei, da justica e da ordamno futuro acreditardo que toda regra é
arbitrariedade e burocracia inutil” (SOUZA, 2002 143).

Os desdobramentos desse processo, segundo Saure\stveis, fazendo com que
a formacgédo integral do sujeito para o efetivo eix@rcda cidadania, tarefa primordial da
escola, ndo se efetive integralmente, uma vez guaitudes desenvolvidas pelo individuo
ndo sdo de critica inconformada e transformadoes, sim de “[...] adaptac&oao caos e a
desordem” (Idem, ibidem).

A esse respeito, a autora argumenta que:

A escola de ensino médio ndo mais disciplina a d&obra [...]. Ela também néo
ensina nenteoria nempratica[...], mashabilidades|...] levanto a hipétese de que a
principal habilidade desenvolvida na escola publlugie seja justamente a
capacidade de [...] aprender a identificar os meitgis adequados para a
sobrevivéncia em condicdes sociais mutaveis. Eiyelssue a acdo educativa, ainda
gue de maneira ndo intencional, resuma-se, nosldiasje, no desenvolvimento da
capacidade do individuo de, pelo exercicio do paeesto instrumental, adaptar-se a
um meio social de regras instaveis. [...] Numa yalacreio que nao seja mais o
disciplinamento da for¢a de trabalho o que prom@escola, mas a adaptagdo do
individuo a instabilidade, auséncia de autoridadeeecritérios, prevaléncia dos
interesses individuais sobre os coletivos, destréda justica e da lei que
caracterizam a vida contemporanea. Ainda que camafce conteddo novos, a
escola publica continuaria mantendo uma importaliteensédo socializadora, de
ajustamento ao meio social, portanto (SOUZA, 2@02,15-7) [Grifos do autor].

' Para Souza (2002, p. 114), a “[...] conduta de t@addp vai além da simples assimilacdo da realidade,
consistindo numa acao praticada pelo individuo,mjaeipula estratégias e calcula racionalmente neefos”.
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A essas constatacdes somam-se outras igualmenbetamies para a compreensao da
condicéo juvenil brasileira na escola contemporabegrell (2007, p. 1116), percebe um
“processo de massificacdo da escola publica” queos um lado significou a ampliacdo do
acesso para as camadas populares e a superacawail@d que impediam-nas de frequentar
a escola, por outro, “[...] consolidou o sistemaljwd de ensino no Brasil como uma ‘escola
para pobres’, reduzindo e muito o seu poder des@oes o zelo pela qualidade”. Segundo o
autor, tal processo favoreceu a transformacéo dpripr sentido do ensino médio que antes
era visto como uma trajetoria natural para queranitibnava a continuacdo dos estudos,
agora, para a grande maioria dos jovens, passangtitao-se no final do percurso da
escolarizagdo. Debate-se, mediante esse contexi@valéncia do carater propedéutico ou
profissional a ser tomado por esse nivel de ef®AYRELL, 2007).

Para o mesmo autor, ndo ocorrera ainda uma adegdacaéstrutura escolar a esta
nova realidade e, se a escola se prop6s a recebrowp publico, ela ainda ndo se redefiniu
internamente a ponto de dialogar com 0s sujeigEieontexto.

Além do mais, segundo Dayrell (2007, p. 1117),

[...] predomina uma representacdo negativa e peeitoilwsa em relacdo aos jovens,
reflexo das representacdes correntes sobre a @adeatores juvenis na sociedade
[...]. Diante dessas representacdes e estigmagmvemj tende a ser visto na
perspectiva da falta, da incompletude, da irresglufidade, da desconfianca, o que
torna ainda mais dificil para a escola percebenqgele é de fato, o que pensa e é
capaz de fazer. A escola tende a ndo reconhedgevent” existente no “alund®,
muito menos compreender a diversidade [...] conua @ condi¢cdo juvenil se
apresenta’

Dayrell assevera que a escola perdeu o monopoltaraue de socializacdo dos
jovens e, mesmo que tenha se tornado menos designihua sendo injusta ao lidar com os
jovens contemporaneos “[...] com os mesmos parasetnsagrados por uma cultura escolar
construida em outro contexto” (2007, p. 1125). Adismsegundo o autor, “a escola [...] gera
a producdo do fracasso escolar e pessoal” (Idemi1p3) ao jogar sobre o jovéfna
responsabilidade de ser mestre de si mesmo, calatmrpara a configuracdo de novas
formas de desigualdade social e de dominacéo.

Oliveira, A. M. e Tomazetti (2012), por sua vezyroboram 0s argumentos ora

colocados ao destacarem que as salas de aula ponfeveas, principalmente aquelas que

'® para Dayrell (2007), ser jovem e ser aluno nams@esma coisa, sendo necesséria a aceitacéo deAwnded
aluno. Dubet (1997, p. 225), também compartilhandgma ideia ao colocar que “[...] é preciso tradratia
transformacédo dos adolescentes em alunos [...].

" De acordo com Dayrell (2007, p. 1119), “na escotala domina uma determinada concepcdo de aluno
gestada na sociedade moderna”.

¥ O autor faz referéncia ao jovem oriundo das camasams favorecidas.
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comportam o0 sujeito adolescente, ainda estdo esid#s em torno dos ideais que
sustentaram a escola moderna. Para os autoresjstemte negagdo do entorno social e
cultural dos atores escolares faz com que o0 espsgolar seja permeado por conflitos e
tensdes entre adolescentes — detentores de umasdistade pés-moderna — e professores,
cuja maior parte ainda se baseia numa discursigidadderna para a definicAo de suas
condutas.

A respeito das relacbes que ocorrem no ambientelags@specialmente aquelas
existentes entre estudantes e professores, D42@I7) novamente contribui ao perceber
uma mudancga significativa nessa relacdo, principatenno que se refere a autoridade. Para
Oliveira, A. M. e Tomazetti (2012b), tal fenbmenasté&e associado a uma profunda
desvinculacdo entre as novas e as velhas gerag8ds theados do século XX, com seus
consequentes desdobramentos. Dessa forma, “[..desconsideracdo pelos saberes e
conhecimentos provenientes do passado [...]” (p) p@r parte dos sujeitos pés-modernos,
acarreta a perda progressiva do lugar de autoridadente frente aos estudantes, ja que
agueles se constituem em atores que transmitermbeses validados pela escola que “[...] €,
por exceléncia, lugar do passado” (Idem, p. 196).

Segundo os autores, a disseminacdo da informag&opa@ssa a assumir carater de
conhecimento, também colabora para a destituicBad@ridades escolares na orientagéo e
ressignificagdo de concepgdes de mundo, de so@gedadciéncia, de cultura e tantas outras
questdes que se apresentam nos dias atuais.

No entanto, vale destacar que, como lembra Jusid2j2 o verticalismo da
organizacdo e a hierarquizacdo de papéis e funcgdeacteristicos das instituicbes
tradicionais, entre elas a escola, vem sendo cwmafio pelas relagcdes que, atualmente
tendem a se organizar em rede, horizontalmenteeneingndo vinculacdes laterais e mais
igualitarias.

Mesmo assim,

[...] a instituicdo escolar ainda insiste na figdmlider, nas relacdes verticais, na
centralizacdo do comando e do poder, vitimizandocjralmente o professor ao

impor-lhe uma funcéo de lideranca classica num nmbonem que nem mesmo na
familia ela tem mais lugar (Idem, p. 48-9).

Oliveira, A. M. e Tomazetti (2012b, p. 197) aponjatessa forma, a “[...] faléncia de
uma instituicdo escolar ainda afeita a praticamgégicas que, embora obsoletas em nossos
dias, insistem em negligenciar as alteracOes et que todos assistimos, dentre elas a

derrocada do poder instituinte da autoridade de¢ent
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Os autores explicam que a sociedade de consumjgwesentificada nos dias de hoje,
ndo se mostra favoravel a constru¢do da autorideda,vez que essa construcdo exige algo
em troca, inclusive o adiamento de prazeres. Nuowedade onde “[...] os meios de
comunicacao de massa transformam tudo em entredetorfi..]” (CHAUI, 2006, p. 22) e as
criancas e adolescentes sdo estimulados diarianaenteonsumo e a fruicdo do prazer
imediato, a busca de controle e disciplinamento,af@itos a escola moderna, torna-se um
contrassenso (OLIVEIRA, A. M.; TOMAZETTI, 2012).

Somando-se a isso, como afirma Oliveira, A. M. @l 23),

O sujeito urbano contemporaneo [...] vé na celebliéda sua autoridade, na medida
em que os seus discursos, do mesmo modo que agizelesblicidade, orientam
somente sobre o presente acerca das possibilidadesicao prazerosa da vida em
uma sociedade organizada em torno do consumo.

O professor, dessa forma, enquanto representastsatb@res do passado, é destituido
da importancia que lhe era atribuida (Idem).

O mesmo autor, em outro momento, coloca que nasgaa, a medida em que

[...] fragiliza a figura docente e seus atributosnstituidos a partir de critérios
intimistas [...] superestima aqueles vinculadoscalbo ao corpo e seus cuidados,
colocando o adolescente que hoje se encontra enefa®lar como icone de uma
sociedade que deslocou para a exterioridade oérigsit de valoracdo social
(OLIVEIRA, A. M., 2014, p. 190).

Ao que tudo indica, conforme ja discutido ao lordgste capitulo, a sociedade
hodierna, com suas transformagdes e nuances, ptateadformar um sujeito individualista e
onipotente (COSTA, 2005; OLIVEIRA, A. M. 2012 e 201 BIRMAN, 2006;
JERUSALINSKY, 2004).

Oliveira, A. M. (2014, p. 192) destaca que

narcisismo e onipoténcia podem ser apontados coagos comportamentais que,
no atual cenario da escola contemporanea, podean &stolaborar decisivamente
para o incremento da fragilidade simbélica da figio professor.

Tais constatacdes acerca do cenario contemporgunedavorece desinvestimento no
futuro e uma énfase no presente — alias, “a meduwa superinvestimos no corpo,
desinvestimos de outras instancias sociais, com@ [propria cultura escolar” (Idem, p. 191)
— leva alguns autores (OLIVEIRA, A. M. 2012; OLIVEA, A. M. e TOMAZETTI, 2012b;
TOMAZETTI, et. al., 2012; SILVA, PELISSARI e STEIMBCH, 2013; SOUZA, 2002;
DAYRELL, 2007) a perceberem a escola publica denensiédio como um espaco social
desregulamentado. Os mesmos autores acreditamesesgodesencadear o interesse docente
em promover momentos de horizontalidade na proddgésentidos escolares, reconhecendo
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a manifestacéo das singularidades juvenis. “E goegile [a escola] aceite que haja uma vida
adolescente [em seu interior] e que n&o a consaten® um desvio” (DUBET, 1997, p. 228).
De acordo com Dayrell (2007, p. 1107),

Trata-se de compreender suas praticas e simbates aanmanifestacdo de um novo
modo de ser jovem, expressdo das mutacBes ocorndas processos de
socializacdo, que coloca em questdo o sistema ecsuas ofertas e as posturas
pedagégicas que lhes informam. Propomos, assim, mnun@anca do eixo da
reflexdo, passando das instituicdes educativas psraujeitos jovens, onde é a
escola que tem de ser repensada para respondedesaffos que a juventude nos
coloca. Quando o ser humano passa a se colocas migaogacles, a pedagogia e
a escola também tém de se interrogar de formeediier

*kkkk

Diante desse cenario, até aqui esbocado, apressetardagacdes inquietantes acerca
das repercussdes desse contexto para 0 ensino migjrado: em que medida essa mesma
crise, apontada pelos estudiosos do tema em relg@nsino médio regular, ndo estaria
também presente no ensino meédio integrado? Em gdeleno ensino médio integrado nao
estaria também na iminéncia de uma crise, posto deeum lado tem-se a sociedade
contemporanea convocando 0s sujeitos para o pega&ra 0 entretenimento e de outro uma
crise de sentido do ensino médio? Que lugar ocupaensino médio integrado diante desse
cenario, se ele também abriga os jovens e adokesceaendo também impactado pela cultura
contemporanea? Apontariam as analises a serena@dstua partir das entrevistas, uma perda
de sentido do ensino médio integrado?

De posse dessas indagacdes ao longo do presdraihdrainiciamos a etapa seguinte
com vistas a aprofundar o olhar sobre o procesampalisado. A apresentacdo do aporte
tedrico mostra-se de fundamental importancia paatendimento das questdes levantadas na
pesquisa, bem como possibilitara o entendimenteedeslhas metodoldgicas apresentadas a

sequir.



39

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo utilizou uma abordagem quabktati® pesquisa. A abordagem
qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (19941}p), “[...] enfatiza a descricdo, a
inducdo, a teoria fundamentada e o estudo daspuéres pessoais”.

De acordo com Rocha e Ceretta (s.d, §: 9)

Os estudos que empregam uma metodologia qualitgindem descrever a
complexidade de determinado problema, analisartexaicéo de certas variaveis,
compreender e classificar processos dindmicosagvbr grupos sociais, contribuir
no processo de mudanca de determinado grupo ebjitessi em maior nivel de

profundidade, o entendimento das particularidades abmportamento dos
individuos.

Para os autores, 0 que se busca é a compreendéandimeeno estudado a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo, sujeBigs que se encontram imersos em um
contexto maior, nele interferindo e sendo por eluénciados. Assim, “[...] as questdes
formuladas para a pesquisa ndo sédo estabelecp@sirada operacionalizacdo de variaveis,
mas se orientam para a compreensao dos fendmentsdam sua complexidade e em seu
acontecer histérico” (FREITAS, 2002, p. 27).

Como a presente pesquisa teve como sujeitos esdgdam Ensino Médio Integrado,
gue se encontram na fase da adolescéncia, a abordaglitativa foi de grande valia, uma
vez que “[...] a concepcao do objeto de estudaitatiab sempre € visto na shestoricidade
no que diz respeito ao processo desenvolvimentaldieiduo e no contexto dentro do qual o
individuo se formou” (GUNTHER, 2006, p. 202) [Griflo autor]. Para a pesquisa qualitativa,
“[...] a énfase naotalidade do individuo como objeto de estudo é essencidl [ldem,
ibidem) [Grifo do autor].

Feitas essas consideragdes, cumpre assinalarmos fguecedimento de coleta de
dados na presente pesquisa foi a entrevista. @vestador, no caso do presente trabalho, é
servidor lotado na Coordenacdo Tecnico-pedagdégcengtituicdo receptora dos estudantes
que foram ouvidos durante as entrevistas, e agionhecido por uma parcela consideravel
dos estudantes. A possibilidade de que o reconketordo lugar de fala do entrevistador
tenha causado influéncia sobre as falas dos esitagais ndo deve ser ignorada. Conforme

Freitas, (2002, p. 25), na abordagem qualitativgpésquisador [...] faz parte da propria

' Artigo trabalhado na disciplina Metodologia Quaiita, ministrada pela Professora Dra. Temis Gomes
Parente.
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situacao de pesquisa, a neutralidade é impossivelacdo e também os efeitos que propicia
constituem elementos de analise”.

Mesmo assim,

Ao contrario do que pensam os positivistas, cames mais ortodoxos, a pesquisa
qualitativa ndo acaba com a veracidade dos fatosfudo, ao evidenciar as
emocgOes, descortina novos rumos, apontando parai® pnoximo possivel da
realidade. O lugar dos resultados da pesquisa n@@i€o grafico e a tabela, mas o
proprio homem. Aquele que desencadeia, realizave-se da pesquisa (RIBEIRO,
2000, p. 112).

Dessa forma, buscamos entender as questdes cadquaih analise, cientes de que um
distanciamento minimo seria necessario para a caodsatisfatéria da pesquisa.

Entrevistou-se, por conseguinte, sete estud@nties terceiro ano do Ensino Médio
Integrado, um de cada cutSofertado na instituicéo, nesta modalidade de engirintencéo
inicial era convidar os estudantes, informalmergms sala de aula, visando a adesé&o
voluntaria dos mesmos para participacdo na pesgéisascolha das turmas a serem
convidadas se daria de forma aleatoria, caso heevesais de uma turma de terceiro ano em
um mesmo cur€d Todavia, devido & paralisacdo em decorrénciardaegdos servidores
federais de educacio, bem como a espera pelo pal@comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Tocantins — UFT — paralat@zalos dados, os estudantes foram
contatados via telefone, recebendo o convite parcygpacdo na pesquisa. A maioria dos
estudantes convidados rejeitou a proposta devido esdarem frequentando a instituicdo
diariamente, motivo pelo qual achavam dificil atipgracdo, ainda que a pesquisadora tenha
se disponibilizado para se deslocar até o partitgpadssim, foram feitas varias ligacoes,
perpassando, em alguns casos, turmas inteirasupagossivel adesdo. Em decorréncia do
contexto forjado pela greve e pelo fato de ternmesso a dados dos conselhos de classe,
decidimos observar algumas questdes no momentosdalha dos participantes, como
questdes de género e de desempenho dos mesmosbEssacéo nos permitiu distribuir os
participantes entre estudantes destaque, estuddatesédio desempenho, estudantes com
dificuldade de aprendizagem e estudantes falt®ados estes de acordo com as colocacdes
dos professores nos conselhos de classe. Assiam fentrevistados trés estudantes do sexo

masculino e quatro do sexo feminino, sendo, dedaccom os dados do ultimo conselho de

*° Os participantes tém entre 16 e 18 anos.

! Os cursos de Ensino Médio Integrado ofertados Ai@®IEampus Palmas s&o: Administracdo, Agrimensura,
Agronegécios, Eletrotécnica, Eventos, Informaticlecatronica. Como mencionado, foram entrevistados
estudante de cada 3° ano.

%2 Cada curso s6 tem uma turma de 3° ano.
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classe, 1 (um) estudante destaque, 4 (quatro) asgksl de médio desempenho, 2 (dois)
estudantes com baixo desempenho, sendo que 1 fsm@stldantes com baixo desempenho
também falta muito as aulas.

Os estudantes foram entrevistados individualmentama sala da Coordenacéo
Técnico-pedagdgica do IFTO/Campus Palmas, momemtaj@e estiveram na companhia
unicamente da pesquisadora, o0 que, supde-se,lmoantgara que 0s mesmos ficassem mais a
vontade para relatar o que pensam a respeito dgisrpas e/ou indagacdes pontuadas. Antes
de comecar a entrevista, foi explicado a cada usedtudantes novamefite motivo da
pesquisa, seu objetivo e possivel contribuicdo pareelhoria do processo educativo em seus
multiplos aspectos ndo s6 no IFTO/Campus Palmas, telabém nos demais Campi. Isto
posto, pedia-se a permissdo para gfiwaentrevista, reafirmando-se a guarda e $fgém
relacédo a identidade do participante. Ao estudaraeexplicado que a pesquisadora, naquele
momento, nao devia ser vista como servidora do @arRplmas, mas sim como estudante de
mestrado que visava unicamente a percep¢do do m®&sime os assuntos e questdes que
seriam colocadd§ reiterando-se que o(a) estudante devia senéirvemtade para dizer o que
pensa, sendo verdadeiro em suas colocacfes. Talrgodgaria impactos positivos para a
pesquisa, bem como para a instituicdo e seus membro

As entrevistas, semiestruturadas, foram gravadesnscrita$’ para posterior analise.
Pelo fato de serem semiestruturadas, a pesquisadotau com a liberdade de insercéo de
perguntas que se colocaram como pertinentes no niordas entrevistas, o que foi de grande
valia para uma melhor compreenséao do fendmenoassiud

Gaskell (2002, p. 65) observa que as entrevisggamsna forma semiestruturada,
grupal ou individual, contribuem para o entendimebsico do desenvolvimento, da
compreensao da situacdo local e da relacdo entetooss nessas interagcdes, objetivando
sempre “uma compreensao detalhada das crencasleatitvalores e motivacdes, em relacéo
aos comportamentos das pessoas em contextos ssparsficos”.

Freitas (2002, p. 29) outra vez contribui esclandoegue

2 A explicacao inicial do que se tratava a pesquisefta por telefone, no momento dos convites.

** Gravador de audio.

* Ver, em anexo, Termo de Assentimento Livre e Esclep, destinado ao participante menor de idadende
de Consentimento Livre e Esclarecido, destinadopais e/ou responsaveis de participantes menodatie]
bem como Termo de Consentimento Livre e Esclaredeéstinado ao participante maior de idade.

*® O roteiro para as entrevistas encontra-se em anexo.

%7 A transcricao inicial contou com a colaboracdo ashérlane Farias Costa e Rangalalcante Costa, ambos
servidores publicosProcurou-se, na degravacdo, manter as falas fiterdé como foram proferidas pelos
participantes. Uma revisao final foi efetuada get#pria pesquisadora.
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A entrevista [...] ndo se reduz a uma troca de|peag e respostas previamente
preparadas, mas € concebida como uma producaogiediem, portanto, dialégica.

Os sentidos sao criados na interlocucédo e depeddesituacdo experienciada, dos
horizontes espaciais ocupados pelo pesquisaddoepgevistado. As enunciacdes
acontecidas dependem da situacdo concreta em qealggmm, da relacdo que se
estabelece entre os interlocutores, depende deqoem se fala. Na entrevista € o
sujeito que se expressa, mas sua voz carrega adoautras vozes, refletindo a
realidade de seu grupo, género, etnia, classe, ntorhistérico e social.

Assim, de posse das entrevistas e da transcricRonssmas, deu-se inicio ao
procedimento de analise de conteudometodologia da analise de conteddo consiste, de

acordo com Bardin (2011, p. 48), num

[...] conjunto de técnicas de analise das comgdies visando obter por

procedimentos sistematicos e objetivos de descrighecontelido das mensagens
indicadores (quantitativos ou nao) que permitammfaréncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcédo (@siaivferidas) dessas mensagens.

De forma semelhante, Bauer e Gaskell (2002, p. 4@Efinem como

[...] uma técnica para produzir inferéncias de arta focal para seu contexto social

de maneira objetiva. [...] Maneira objetiva refeeeaos procedimentos sistematicos,
metodicamente explicitos e replicaveis: ndo sugera leitura valida singular dos
textos.

Portanto, o que se busca na analise de conteld@ &€antextualizagdo maior através
do texto (verbal ou ndo-verbal). Pretendeu-se, a@nalise de conteudo, verificar categorias
emergentes nos discursos dos sujeitos investigadesas categorias poderiam indicar
contradi¢cbes, incongruéncias e limites no modeldEdsino Médio Integrado, atualmente
implementado pelo Instituto Federal de Educacéénéia e Tecnologia do Tocantins —
Campus Palmas.

E com esse intuito que passamos agora ao proxisswpado deixando de relembrar
0s objetivos de pesquisa que nortearam nossa igaeso.

Objetivo Geral:

v Investigar as construcdes de sentido de estudaotesnsino Médio Integrado no

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgidocantins (IFTO) — Campus

Palmas.

Objetivos especificos:
v Analisar, qualitativamente, as possiveis relac@dse eas construcées de sentido dos
estudantes pesquisados, acerca HElsino Médio Integrado e os discursos

hegemonicos da sociedade contemporanea,;
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Verificar as concepc¢des de estudantes do 3° aemsioo Médio Integradacerca das
praticas docentes no IFTO Campus Palmas;

Investigar as possiveis incongruéncias entre aeim@htacdo ddEnsino Médio
Integradono IFTO Campus Palmas e as Diretrizes Nacionass gesa modalidade de
ensino;

Investigar, qualitativamente, em que medida a dgéerde formacédo geral Emsino
Médio Integraddem sido efetivamente alcancada na visado de edesldo 3° ano do
IFTO Campus Palmas;

Oferecer sugestbes, a partir dos resultados emcstr para que o IFTO/Campus
Palmas possa implementar acdes que visem ress@niffunto a estudantes e
professores, o sentido do ensino médio integradm ¢istas a que 0 mesmo, na

instituicdo, possa atender as diretrizes naciaraivigentes.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO SOBRE OS RESULTADOS

Este capitulo tem o propdsito de analisar os dadletados na pesquisa e discutir os
seus resultados. A analise e discusséo acontecému integrada e simultanea para melhor
compreensao das questdes levantadas na pesquisa.

De inicio, cumpre ressaltar que as entrevistaizeskls trouxeram elementos bastante
significativos para a elucidacdo de aspectos dentravenciados pela juventude
contemporanea no cotidiano escolar e que preciganmelhor compreendidos através de
novos estudos e pesquisas. E certo que os resltddsta pesquisa realizada no
IFTO/Campus Palmas ndo sejam estatisticamente ajd@eis para o conjunto do sistema
escolar publico do Brasil, nem mesmo do Estado amaiitins ou da cidade de Palmas. Tais
resultados devem ser vistos como uma leitura pelssiv situacdo em que se encontra a
escola publica de ensino médio integrado e umdomgéao a discussao e a reflexdo sobre o
tema.

Percebeu-se, no decorrer das entrevistas, umaup@go muito grande por parte dos
estudantes com a baixa qualidade do ensino pudiaaual, motivo pelo qual procuram uma
instituicdo federal de ensino. Notou-se ainda uree@ndesses estudantes por melhores
condicbes de vida, necessidade esta que se vé mmeiia mediante o atual contexto
socioecon6mico do pais, cujas possibilidades dergée profissional mostram-se cada vez
mais escassas. Assim, o foco da maioria dos esaslgesquisados — e ndo podemos
esquecer que, conforme colocado por Freitas (20029), “na entrevista é o sujeito que se
expressa, mas sua voz carrega o tom de outras, vefiesindo a realidade de seu grupo,
género, etnia, classe, momento historico e soei@'tirar o maximo proveito das disciplinas
de formacéao geral para aumentar suas chancestdenézivestibulares e processos seletivos,
visando unicamente 0 ensino superior.

Os depoimentos nos apontaram algumas cate@foriemergentes, as quais
discutiremos a seguir, demonstrando o vigor doxudi®s sociais hegemobnicos nas
percepcdes desses jovens acerca do ensino meéslpaitid e das relacdes que se processam
no cotidiano escolar no IFTO/Campus Palmas.

Destacamos, entdo, as seguintes categorias deeadab constru¢des de sentido dos
estudantes entrevistados:

%% O critério adotado nesta pesquisa para se consfitia categoria foi o de que em determinado teraarie
aparecer pelo menos cinco falas; e ainda que dakes fossem relevantes para os objetivos da msqui
Lembramos que foram entrevistados, ao todo, stidases.
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1. Perda de sentido do ensino técnico;
2. Insuficiéncia metodoldgica dos docentes.

Discorreremos, a partir de agora, acerca de cadadetas.

1. Perda de sentido do ensino técnico

A presente categoria agrupa falas que apontaram geisentidos atribuidos pelos
participantes ao ensino médio integrado. Consts¢omos depoimentos uma busca pelo
ensino médio e ndo pelo ensino técnico, passand@eser visto COmo um peso No percurso
escolar. O motivo da procura pelo ensino médiaynaito, conforme pode ser percebido nas
falas a seguir, se da pela necessidade de fugaida dualidade do ensino médio publico
estadual.

[...] eu entrei no Instituto Federal, foi porque wuque a educacdo do Tocantins do ensino médio
publico tava muito ruim, tava precaria. E eu fua pima escola e eu nao consegui ficar nessa escola,
[...]. E tava tendo muito indice de malandragem.,. @mfim, essas coisas, sabe, bebida, essasdmisa
er21§)ino médio. E eu ndo gostei disso. Entdo, ea fistituto Federal [...] (16 anos, estudante dsau
C?).

[...] pra cursar o ensino médio integrado eu tivampai e minha mae falando que seria 6timo porque
aqui tinha um bom ensino [...]. E pelo fato de fegleral também. Porque eu ja estudei em escola
estadual de ensino médio e eu vejo que nao tem..camparacdo com o IFTO, aqui é uma das
melhores escolas que existe. Porque estadual é preitario (17 anos, estudante do curso B).

[...] eu entrei aqui no instituto porque é uma &sdederal e onde o ensino € bem melhor do que eu
estava estudando (17 anos, estudante do curso G).

Minha mée queria que eu fizesse por causa que mraddi € melhor (18 anos, estudante do curso D).

Como podemos verificar nas falas acima, a baixdidase do ensino publico
estadual, preocupacdo ndo sO dos estudantes, miadntade seus familiares, evidenciou-se
na maioria das falas. Esse fenbmeno ndo se reoplande no estado do Tocantins. Como
sabemos, grande parte das familias brasileirasgdaevquestdes das mais variadas ordens,
nao tém condi¢cdes de despender recursos finangerascom a educacdo de seus filhos em
escolas particulares e se veem nesse dilema:ag;asi e adolescentes frequentam a escola,
tendo em vista que as oportunidades de acesso fangpliadas nos ultimos anos, mas o
acesso efetivo ao conhecimento ndo acontece igntdnpara todos. Aqui, vale a pena
relembrar o posicionamento de Oliveira (2000, p, 88 afirmar que o0 acesso a escolarizagdo

nao se constitui em garantia de acesso ao conh@&ojmaessa forma, “elimina-se, [...] a

» A partir de agora, chamaremos os cursos do enséuionintegrado, ofertados no IFTO/Campus Palmas, de
curso A, B, C, D, E, F e G. A nomeacdao visa idaatif o curso, mas se deu aleatoriamente (ndo eenord
alfabética, por exemplo), devido a necessidadeesiguardar a identidade dos participantes, tenduige que

foi entrevistado um Unico estudante de cada 3° ano.
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exclusdo da escola, ndo a exclusdo do acesso dwoimento, criando-se condigoes
historicamente novas para demandas por qualidadesiieo”.

Dayrell (2007), por sua vez, percebe um “procegsmassificacdo da escola publica”
o qual conformou o sistema publico de ensino ngiBcamo uma escola para pobres, cujos
desdobramentos refletem diretamente na qualida@éasioo.

Tomagzetti, et al. (2012, p. 15) também contribuobservar que “[...] apesar do amplo
acesso que a populacdo adquiriu com relacdo amdEiMdio, ele se encontra em crise. A
democratizacdo do acesso nao foi acompanhada dstimento na qualidade”. Dessa forma,
a preocupacdao revelada acima pela maioria dogiparttes, bem como por seus familiares,
ja vem sendo debatida por pesquisadores do tenmauitd tempo, sem que se veja acdes
efetivas por parte do poder publico no sentido @@armgir o direito de todos a um ensino de
qualidade (OLIVEIRA, A. M., 2012b). As Diretrizesu@iculares Nacionais para o Ensino
Médio (2013, p. 168) também reconhecem o fato meutido ao colocar que “[...] dentre os
grandes desafios do Ensino Médio, estd o de omafizmas de enfrentar a diferenca de
qualidade reinante nos diversos sistemas educagjiarerantindo uma escola de qualidade
para todos”.

Ora, se a busca se da pelo ensino médio, que dagaaria o ensino técnico na visédo
dos estudantes entrevistados? Quais sentidos ificsidns esses estudantes tém atribuido ao
ensino médio integrado? Que articulacbes existeine @% interesses pessoais, projetos de
vida e experiéncia escolar? Que relactes se estabelentre esses planos e as experiéncias
vividas na escola? (DCNEM, 2013). Os depoiment@®g@uir mostram que a maioria dos
estudantes ndo pretende continuar os estudos aaldreurso que escolheu e também nao

gostaria de atuar como técnico.

E porque, assim, eu ndo quero seguir com isso? dabdio assim, eu nunca me imaginei futuramente
seguindo nessa area. E s6 assim, eu usaria corhg, foamo... precisasse de um dinheiro extra, alguma
coisa assim, mas eu nunca me vi trabalhando nessgl@ anos, estudante do curso G).

[...] a gente d& mais moral para as norflaeomo ja te falei, do que pra parte técnica par§uesomo

eu te falei, por causa dessa questdo da importgndidEu comecei a dar muito mais moral pro meu
Curso agora, que € véspera, que é ano de vestébgiae ai cai realmente a ficha. S6 que o meu curso
profissional, eu ndo vou seguir na area, né? E&amsa bem assustadora, porque a nossa salanela t
trezes alunos, e de treze alunos eu acho que quatrimco vao seguir a area do curso, [estudante di
nome do curso] (16 anos, estudante do curso C).

Bom, eu acho que o ensino médio td bem organiZadpe nao ta organizado é o técnico. Porque € o
seguinte: nés, as vezes... porque hoje a gente ongis precisamos é do conhecimento do médio pelo
fato do Enem, do vestibular, do ensino superior @jgente precisa entrar. E o técnico pesa bastante.
Pesa muito [...]. E ai a gente foca no ensino médieixa um pouco de lado o técnico [...]. Porcquie a

*® 0 estudante se refere as disciplinas de formagad ge
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vezes eu acho que tem disciplinas técnicas quejeugque ndo vai influenciar muito na pratica [17
anos, estudante do curso B).

O curso que eu escolhi talvez eu nao siga porqueatando ir para a faculdade direto [...] (18 anos
estudante do curso D).

[...] porque acho que tem umas [disciplinas] quevejo que ndo tem tanta necessidade assim. [...]
porque eu acho que eu vou seguir outro caminhalptente diferente, ai eu ndo vejo tanta necessidade
assim. (17 anos, estudante do curso A).

As falas elencadas acima denotam claramente urda plersentido do ensino médio
integrado. Evidenciou-se, assim, nas falas acimajug tudo indica, que os estudantes nao
tém, na cidade de Palmas, uma opcdo de ensino rpéblwo que ndo seja integrado ao
técnico, com qualidade superior ao ofertado petadés Desse modo, veem-se obrigados a
disputar uma vaga no IFTO/Campus Palmas na teatak# cursar um ensino médio de
melhor qualidade.

Tais constatagdes nos levam a inferir que a formag&grada, no sentido proposto
por Frigottto, Ciavatta e Ramos (2005), Ciavatiaeos (2012), Ramos (2005), bem como
pelas DCNs (2013) néo estaria se efetivando namensidio integrado no IFTO/Campus
Palmas, tendo em vista a perda de sentido do et&in@o e a adesdo de carater utilitarista
ao ensino médio, conforme demonstraremos maishdel@nente no decorrer desta se¢éo.

O que ocorre, a partir do que pudemos percebegntesvistas, € uma sobreposicao de
disciplinas, consideradas de formacao geral e deafgdo especifica ao longo do curso, o
que, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 1093] ndo € o mesmo que integracéo
[...]". Conforme discutido no capitulo | deste tadtip, a proposta de integracdo se difere de
simultaneidade (CIAVATTA e RAMOS, 2012). Por maigegnéo seja esta a intengcédo da
instituicio ora em foco, o0 modo como os estudaattyem ao ensino, devido as suas
perspectivas de futuro, nos leva a crer na mats@o de uma formacéo fragmentada e
superficial para o ensino médio integrado no IFC@mhpus Palmas.

O trecho a seguir vem a denotar essa perspectiva:

Eu acho que o ensino médio, é tipo uma revisdodiz fira preparar a gente pra fazer provas pra gente
ser aprovado em faculdades, s6 que o daqui dedesejar demais. [...] O que me manteve aqui foi
mais 0s meus pais, por que eu ndo queria ta aqyiL[f anos, estudante do curso A).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Ed&aoaerofissional Técnica de Nivel
Médio (2013, p. 228), a0 mencionarem sobre o assmtpauta, asseveram que:

[...] quando se fala enformacdo integrada owno Ensino Médio integrado a
Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, eraisfuer das suas formas de
oferta, 0 que se quer dizer com essa concepgdo, @& doenacdo geral do aluno
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deve se tornar inseparavel da formacao profissioeavice-versa, em todos os
campos onde se da essa preparagdo para o trabakje: nos processos produtivos,
seja nos processos educativos, tais como o Ensindafmental e o Ensino Médio,
seja na formacéo inicial ou qualificacdo profissipiseja na Educacéo Profissional
Técnica e ou na Tecnoldgica, bem como nos demagogisuperiores. Significa
enfocar o trabalho como principio educativo, ob@ido superar a tradicional e
preconceituosa dicotomia entre trabalho manuakeatho intelectual, incorporando
a dimensao intelectual ao trabalho produtivo e-vxsa, objetivando a formacéo de
trabalhadores capazes de atuar democraticamente cad&os, [...] [Grifos do
autor].

Nossas percepcdes acerca dos significados e serdtdbuidos ao ensino médio
integrado pelos participantes desta pesquisa wasnl@ indagacdes como: nao estariam o0s
discursos sociais hegemaonicos contribuindo para gssla de sentido do ensino técnico? Em
que medida esses discursos estariam colaborandoop& os estudantes forjassem uma
adesdo utilitarista ao ensino meédio?

Numa tentativa de inferéncia, poderiamos suporagedacéo do sujeito hodierno com
as mercadorias, no sentido proposto por OliveirdA(2012 e 2014), Oliveira e Tomazetti
(2012), Justo (2012), Bauman (2007), estaria dmntrdo para uma adesao superficial e
utilitarista ao ensino, tendo em vista que, parastadantes entrevistados, deixar de lado as
disciplinas técnicas poderia significar mais tenlipee para o entretenimento e possiveis
experiéncias de prazer imediato, discurso chavaidé que perfaz os anseios da sociedade
contemporanea. A adesado de carater utilitaristeersmno meédio, com objetivo de uma
insercdo exitosa no ensino superior e no mercaddrat@lho, supde-se, estaria sendo
alimentada pelo desejo de participar com mais @dade da sociedade de consumo. Em
uma sociedade capitalista como a que nos encorgramde se preza a posse e a propriedade
privada, e onde as condi¢cdes socioecondmicas déasses possibilidades de exitosas
insercdes profissionais, objetivar o ensino supesaria uma forma de conseguir um bom
emprego — o qual, supde-se, tem status e remuoedatinta de um técnico de nivel médio —
e uma melhor participacéo no lago social enquasnsumidor.

Os depoimentos a seguir revelam, mais uma vegemslos e significados atribuidos

ao ensino meédio pelos estudantes:

Eu sempre olho essas disciplinas de ndcleo comambese no Enem, que vou fazer. [...] Sempre vejo:
eu t06 estudando isso porque eu tenho que passastibular, mais na frente. [...] Pra mim [0 ensino
médio] € s6 um preparatério para a faculdade .Hu.pstudo porque eu quero ter um futuro melhor pra
mim. E também sem estudar seria mais dificil (I@saastudante do curso D).

[...] o ensino médio nos prepara pra competitivedéld anos, estudante do curso C).
O ensino médio, ele vai tentar buscar outros canfeattos pra tanto que vocé arrumar uma profisséo

depois. [...] Eu pretendo estudar até eu conseguar profisséo boa e ser uma boa profissional (28,an
estudante do curso E).



49

E eu entréf [...] pelo ensino médio, pra me ajudar mais funeate, na faculdade, pra eu poder entrar
com mais facilidade. [...] eu particularmente, éweria as exatdsporque é 0 que eu vou mais precisar
na minha faculdade. E assim, tem algumas matéuspya mim, eu acho desnecessarias, mas eu tenho
gue estudar, porque vai me ajudar, eu vou predisao futuramente, [...] pra eu passar no vestibula
[...] O médio [...] ele vai te crescer pra te jogar faculdade [...] Eu estudo porque eu tenho muito
objetivos na minha vida [...] (17 anos, estudaoteutso G).

Conforme os excertos acima, além de uma adesdardeerc utilitarista ao ensino,
objetivando unicamente a Universidade, ndo ha coegar a perda de sentido do ensino
técnico para esses estudantes. Ao serem interregsalore o alcance da dimensédo de
formacao geral do curso de ensino médio integradmaior parte dos depoentes disseram
acreditar que tal dimenséo esteja sendo atingida.

Feitos esses apontamentos acerca dos dados qugriggma na categoria ora
analisada, cumpre lembrar as observacoes dasipeeCurriculares Nacionais para o Ensino

Médio (2013, p. 185) a respeito da necessidadadie escola/rede de ensino

[...] buscar o diferencial que atenda as necessgla# caracteristicas sociais,
culturais, econémicas e a diversidade e os variattesesses e expectativas dos
estudantes, possibilitando formatos diversos narnizgcdo curricular do Ensino
Médio, garantindo sempre a simultaneidade das diGendo trabalho, da ciéncia,

da tecnologia e da cultura. [...] A base naciomahem e a parte diversificada
constituem um todo integrado e ndo podem ser ceraglds como dois blocos
distintos.

Faz-se necessario a reestruturacdo da escola stas @ promoc¢ao de uma formacéo
integral, no sentido discutido no capitulo | destbalho, mediante a inser¢do de novos
contetdos, novas metodologias de ensino e novoareslhsobre o publico jovem e
adolescente que habita o0 espaco escolar. Os joatamps ao contexto socioeconémico do
pais, se veem atingidos pelas transformacdes dasdinarsas ordens e ressignificam suas
expectativas em relacdo as possibilidades de @sqnpfissional, e também em relagdo ao
papel da instituicdo educacional nos seus proggosda (DCNEM, 2013).

Afinal, ndo ha como prescindir de uma formacaogira#da, que promova 0 acesso a
ciéncia e a tecnologia, mas que, propicie, tamiJgrm, a reflexdo critica sobre os padrdes
culturais que se constituem em normas de conduitana sociedade hodierna (DCN, 2013,
p. 229).

Passemos, agora, a analise da proxima categoria.

' A estudante se refere & sua entrada, como alunBT@ Campus Palmas.
2 A estudante se refere as disciplinas de formacéa, gmrticularmente as das areas de Matematidareias
da Natureza.
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2. Insuficiéncia metodolégica dos docentes.

Esta categoria faz aluséo as disposi¢cfes dos estgdentrevistados para com a forma
como sao ministradas as aulas pelos seus profes®uwsca-se, assim, aclarar as distintas
formas de envolvimento para com o processo de @resiaprendizagem, averiguando suas
motivagdes, frustragbes ou modos de resisténcia.

Observou-se, durante as entrevistas, significétustracdo dos estudantes em relagéo
a atuacdo dos docentes em sala de aula. Ressalianosgprofessores dedicados, que
preparam suas aulas e se mostram comprometidos ocame fazem sao poucos. As
colocacgdes sao variadas e fazem referéncia a ds/&asres, 0s quais apontaremos a seguir.

A linguagem utilizada pelo professor, na visdo dstidantes, € um dos primeiros
obstaculos, tendo em vista ser bastante formalplom, “linguagem de superid?’ o que
dificulta o alcance das metas colocadas tanto g@tente quanto pelo estudante, o qual tem
suas expectativas frustradas. O reconhecimentoodaafdo e qualificacdo docente foi
mencionado enquanto aspecto positivo, todavia, hadescontentamento em relacdo a
comunicacdo desses saberes, que nao acontecent® dgenuina, devido a metodologia
utilizada pelos docentes. Criticas a um ensino mistieo, livresco e inflexivel, que ndo da
margem para debates, esclarecimento de duvidagémnfoi apontado nas falas que se
agrupam nesta categoria. Falta de comprometimeotm © processo de ensino e
aprendizagem — “enrolam, [...] dizem dar aula, mdis da aula, faltam muits"” —, falta de
organizacdo e muita cobranca nas avaliacdes, dalteeguranca e dominio do conteddo —
“...] explicam olhando pra parede” “aula macante? sdo outros entraves apontados pelos
sujeitos da pesquisa.

Os excertos a seguir denotam tais frustracoes:

Eu vejo que todos tem um doutorado, tem um mestrt@ado um bom conhecimento. Sinto falha em
alguns professores pelo fato deles terem esse ciomdo mas ndo saberem dar aula, administrar aula.
Assim... eles tem a linguagem de superior, ndmdme médio ainda pra gente. Ai é muito complicado.
Falha também de alguns professores que enrolantizem® dar aula, mais ndo da aula, faltam muito. E
outros que n&do tem organizacdo e cobram demaisldoes. E... [...] ndo saber organizar, ndo saber
administrar aula direito, ndo saber dar aula direbbrar muito da gente mesmo, sabe?... provesas e
coisas assim. Ai complica muito. E ai quem saiygiepdo somos nés (17 anos, estudante do curso B).

[...] porque os professores ai sdo meio... [.emTuns que, parece que eles sabem muito, mas s6 que
eles ndo conseguem passar isso ai pra genteU.aklo que eles sdo mais especializados para a
faculdade e ndo para dar aula em ensino médioe2asy eles complicam mais, parece que o professor
ia soO ler o livro e quer passar igual o livro evages a gente tem alguma duvida, as vezes eles néao

317 anos, estudante do curso B.
317 anos, estudante do curso B.
%317 anos, estudante do curso G.
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sabem explicar e isso € meio confuso. [...] alqu$essores que eu acho que deveriam melhorar [...]
dominar o contetdo pra passar pra gente [...],ezpnsa atengdo de toda a sala porque fica muito a
desejar isso (17 anos, estudante do curso A).

[...] tem uns [professores] que ficam um pouco s que ndo tém aquela confian¢ca com o aluno,
tem professores que explicam olhando pra parede; &ho assim que o professor tem que ter mais
confianca na hora de explicar o conteudo [...]. G@m j& falei, tem alguns professores que acabam se
perdendo um pouco no contetdo, que as vezes fiagoeta mesma matéria algumas aulas, que acaba
ficando um pouco macante a aula. (17 anos, estudarcurso G).

[...] alguns professores tém umas ideias inovadapas sdo 6timas, por exemplo, meu professor de
[nome da disciplina], que ele trouxe revistas pratg ler, sdo trabalhos que agregam, com a internet
alguns professores que ainda estao presos nessadsoiconta e de quadro, do decoreba, que eu nao
acho isso legal. [...] ficar decorando [nome doteddo], decorando [nome do conteddo] [...] eu ndo
gostei (16 anos, estudante do curso C).

[...] tem professores que sdo mais organizados, @easeguem, assim, além de dar o maximo do
conteldo, explicar de varias formas, assim, alénguaadro, eles mostram slides, eles conseguem
mesmo tirar dlvidas, resolvem exercicios... temquesconseguem fazer isso de todas as formas, né?
Mas, vamos dizer que uma parte consideravel dofegsares, né?... que eu acho, eles, assim, a
metodologia eu acho que seria, né? Geralmentesélesxplicam de um jeito e nem sempre eles

perguntam se a gente t4 entendendo ou ndo. gs]sél continuam pra frente. Acho que isso deveria
melhorar (17 anos, estudante do curso F).

Os depoimentos acima nos remetem novamente paliacassdo apresentada no
capitulo Il deste trabalho, a respeito dos desdodmntos das transformacfes sociais que se
processam ultimamente e que se refletem diretameatesubjetivacdo do sujeito
contemporaneo, o qual ndo é mais aquele previsiestavel, mas sim um sujeito multiplo,
difuso, impulsivo, nbmade, aberto a experiénciama multiplicidade de intera¢gbes afetivas,
sociais e de contato com toda a diversidade daup&undcultural (JUSTO, 2012; OLIVEIRA,

A. M., 2008, 2012 e 2012b; OLIVEIRA, A. M. e TOMAZH]I, 2012; DAYRELL, 2007;
BAUMAN, 2007). Todavia, “[...] as escolas brasi&srcontinuam atuando como se nada
houvesse mudado” (TOMAZETTI, et al., 2012, p. 1A3%. culturas juvenis, trazidas pelos
estudantes para o0 universo escolar, diversas,ogétezas, com suas diferentes formas de dar
sentido a vida e ao préprio ensino, prosseguemosigmdradas (JUSTO, 2012; OLIVEIRA,

A. M. 2012; OLIVEIRA, A. M. e TOMAZETTI, 2012; TOMZETTI, et al., 2012;
DAYRELL, 2007; DUBET, 1997). Somando-se a isso,foane lembra Tomazetti, et al.
(Ibidem), as escolas brasileiras “[...] fazem destpa de ensino um espaco apenas de
memorizacdo e de contato descontextualizado entalaos variados conteudos e
disciplinas, como se o0 Unico objetivo de estar meola fosse reter informacdes para
vestibulares ou concursos publicos”.

A imprevisibilidade do sujeito hodierno, todavigode leva-lo a reagir diante de

situacbes como a colocada nesta categoria. Nodmssestudantes pesquisados, grande parte
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afirma ter desentendido com algum professor e su@pesar de ndao admitirem qualquer
desentendimento com os docentes, reclamam de iemgéeie falta de responsabilidade,
conforme pode ser notado nas falas que elencar@®eguir. Importante frisar que, nos casos
em que houveram desentendimento entre estudamedessores, aqueles afirmam que os
motivos de tais impasses foram frustracdo em relagdensino e ao modo de avaliagédo até
entdo efetivado.

Vejamos:

Eu ja tive problema com o professor. Porque euvechae o modo que ele tava levando a aula néo tava
bom. Ai eu discuti com ele o modo como ele tavananslo, 0 modo de avaliacédo dele. Ele ndo gostou
(18 anos, estudante do curso D).

[...] j& teve aquele desentendimento com algunfegsores, principalmente na matéria de [nome da
disciplina], porque, eu acho o professor [...], ogpesso dizer, assim, o conteldo que ele passa, ele
um pouco muito perdido no conteddo que ele passar{ts, estudante do curso G).

[...] eu ja tive problemas com dois professore§ [Eu tive problema com um professor técnico pelo

fato de ele cobrar aquilo que ele ndo da; e compmofassora de portugués [...] (17 anos, estudimte
curso B).

[...] professor [...] que ele faltou muita respdribdade, perdeu prova, fez a gente fazer provaai®,
perdeu de novo e saiu da escola (16 anos, estutdiactaso C).

Alguns® sdo meio, assim, impacientes [...] (17 anos, estad#o curso A).

Os depoimentos acima nos permitem inferir que eitsugontemporaneo, quando em
seu papel de estudante, cria mecanismos de resistés praticas pedagogicas
descontextualizadas, baseadas em parametros cahssiggm cenario distinto daquele no
qual se inscreve. Tais mecanismos vao desde raagites como as colocadas nos
depoimentos acima, até atitudes de indiferencapaemonstraremos mais adiante.

Antes, porém, é preciso salientar que as falasdgn®nstram essa reacdo um tanto
enérgica de alguns participantes para com seusgs@ies, no intuito de reivindicar
dinamismo e interatividade na sua atuacédo pedagoOgis remetem para a questao da perda
da autoridade docente, discutida no capitulo ltadpssquisa. O relacionamento professor-
aluno ndo é mais aquele de outrora. Houve uma ngadagnificativa nessa relacao devido as
profundas alteracdes nos vinculos entre as nows \&lhas geracfes, fazendo com que a
desconsideracdo pelos saberes oriundos do paseagmame dos sujeitos contemporaneos,

bem como a disseminacéo da informacgao, que passsueir carater de conhecimento, acabe

% A estudante faz referéncia aos docentes.
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por acelerar a derrocada da autoridade docenteo termn vista ser este um transmissor de
saberes validados pela escola que esta, fundamemnta, alicercada no passado
(DAYRELL, 2007; OLIVEIRA, A. M. e TOMAZETTI, 2012;O0LIVEIRA, A. M. e
TOMAZETTI, 2012b; JUSTO, 2012).

As palavras de Matos (2008, p. 25), nessa direxgfio,se fazem relevantes:

[...] o modo institucional da relacdo pedagogicafgssor-aluno tem vindo a sofrer
uma tripla descaracterizacdo. Em primeiro lugargistea-se uma clara

“dessacralizacdo” da figura do professor, em cofisca com a perda de

transcendéncia da cultura escolar que serviu durkmgo tempo de suporte e
garantia a autoridade tradicional do professor. Wadade, tal processo de
“dessacralizacdo” ocorre por forca da degradac&tesvalorizacdo dos saberes
escolares, depois de muitas décadas de estabjlidgdegressivamente

subalternizados e em grande parte substituidoss pgeos modos de acesso a
informacdo por via das novas tecnologias, quas&ersalmente disponiveis e

traduzidas em objectos de uso, cada dia mais cedancarregados e investidos de
sentido “identitario” por parte dos alunos. Emuwssp lugar, [...] uma grande parte
dos alunos vem cultivando uma relacdo de distaritscom seus professores, que
reveste, as vezes sentimentos de desconfianca miuis, se é que nado de certa
sobranceria. Por ultimo, [...] a emergéncia dunmlacé® quase exclusivamente
instrumental, que vem marcando o dia-a-dia do lnabascolar, da lugar a uma
distancia cada vez maior entre as expectativadspiofiais dos professores e as
aspiracfes de seus alunos [...].

Dessa forma, o fato de o professor se basear nisnarslvidade moderna para a
definicdo de sua atuacdo pedagdgica pode dificaitata mais uma relacao satisfatéria com
os estudantes. No trabalho pedagodgico, € de fundamienportancia que a metodologia
adotada seja dinamica para que o estudante desanwokl crescente autonomia em relacao
ao processo de ensino e aprendizagem.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais p&dueacao Profissional Técnica de

Nivel Médio (2013, p. 246), faz-se necessario

[...] adotar metodologias que permitam diferentétuagbes de vivéncia,
aprendizagem e trabalho, tais como experimentosividades especificas em
ambientes especiais — laboratério, oficina, atai€outros; visitas técnicas;
investigacao sobre atividades profissionais; estul#ocaso, conhecimento direto do
mercado e das empresas, projetos de pesquisangééovencdo — individuais e em
equipe; simulacdes; projetos de exercicio profissio efetivo, e estagios
profissionais supervisionados como atos educatides responsabilidade da
instituicdo educacional. Propicia-se assim a iatefp entre os conhecimentos e 0
desenvolvimento de niveis de raciocinio cada veag omnplexos.

Se essas situagbes que visam a emancipacdo daargstutio sdo propiciadas
adeguadamente, ou se acontecem de maneira esppeialecendo um ensino tradicional,
as reacOes dos estudantes podem ser de indifermorga, demonstram os depoimentos a
seguir. Tais depoimentos respondem a pergunta: t@uaa se mostra motivada durante a

realizacdo das disciplinas?”



54

N&o. [...] Eu acho que isso tem mais a ver poraaasproprio curso de [nome do curso técnico]. Tem
muitos que estdo 14 so por estar mesmo, entdo@iebEva na graca mesmo e ndo presta atengao nas
aula e ficam fazendo joguinhos, assim, eles ndantemuito a sério ndo. [...] eu vejo que na sala tem
um grande desinteresse por parte dos alunos, uama@egmparte mesmo, ndo tanto mais assim sé nas
matérias técnicas, todas, assim, vamos dizer, réss\@ulas que a gente tem, existe muita bagursca, o
alunos ndo ddo muita moral, ndo copiam o conteddguadro, vamos dizer assim, nem participam, né,
no minimo (17 anos, estudante do curso F).

N&o. Minha turma, ela é muito desanimada, praaitotfaz e, € raro, eu acho que tem no maximo
umas cinco pessoas la que sao motivadas mesmtgmuema visdo, assim, de alguma coisa (17 anos,
estudante do curso A).

N&o. Minha turma é um pouco bagunceira nas augarfas, estudante do curso D).

[...] os meninos ficam no fund&o, ai fica fazendoeda bagunca [...] (17 anos, estudante do curso B)

Ora, além da perda de sentido do ensino técniddemsiado mais uma vez no

primeiro depoimento agora elencando, o que eslasmotivando as turmas durante as aulas?

No primeiro depoimento ha uma observacdo de que dessmotivacdo acontece nao sé nas

disciplinas de formacao especifica, levando-nosfexir que a didatica de grande parte dos

docentes do IFTO/Campus Palmas nédo contribui parat&acédo dos estudantes no processo

de ensino e aprendizagem. Observemos que o prireeirevistado afirma também que os

estudantes “ndo copiam o conteldo do qudfrafenotando uma postura tradicional de

atuacdo em sala de aula por parte dos docenteplads ndo inovam em suas propostas

metodoldgicas, fazendo prevalecer um ensino desgsante.

A postura e interesse dos professores pelas andse foi objeto de andlise por

parte dos estudantes que participaram da pedfuislgumas colocacdes revelam um

desinvestimento docente, no sentido abordado poeei@ e Tomazetti (2012).

Vejamos:

[...] em organizag&o e postura, sdo poucos. k.drofessores aqui, eu acho que eles sdo mu#o. sei

se atarefados demais ou que tém que fazer muga.ddais tem uns... € muito pouco os que, realmente
tem organizacdo de nota, essas coisas. Porquatedaita assim de... realmente da organizacasdele
e a postura assim de ndo faltar, de avaliar diteiti...]. Eu acho que é turma demais, pegar turma
demais; ou é alguma coisa fora, tipo doutoradojnads. E ai eu acho que pesa muito pra eles. E ai
fica meio dispersol(f anos, estudante do curso B).

Alguns professores [...] faltam muifo.]. Alguns, eu acho que ndo gosta da turma, porqueratndo
€ de prestar atencdo na aula; outros, sé ndo destam mesmo dar auld8 anos, estudante do curso
D).

%717 anos, estudante do curso F.
% Ver roteiro para as entrevistas em anexo.
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[...] alguns professores, [...] que ndo tava mmteressado em dar a aula, s6 chegava mesmo eraa h
l& explicava. [...] a maioria dos professores, el@s aula, os alunos, ou estdo dormindo, ou entdo,
algumas vezes, baguncando mesmo, fazendo piadinhaea eu acho que, assim, pra uma escola de
ensino técnico, acho que isso dai ndo devia acem{g¢ anos, estudante do curso F).

[...] porque, teve matérias que o professor, eldas@ a aula dele, a turma ficava bagungando &syez
ou tinha gente que dormia na sala e ele néo taveahes6 dava a aula (17 anos, estudante do cyrso A

A andlise até aqui empreendida nos faz percebepnacesso bidirecional, onde o
desinvestimento dos professores influencia o destimento dos estudantes e vice-versa. E é
muito danoso para o estudante perceber o desimesgt docente! Estaria a cultura
contemporanea, que através dos seus discursostiougidconvoca 0 sujeito para o0
entretenimento e prazer imediato, capturando tambépnofessor? Aqui, mais uma vez,
acreditamos na contribuicdo dos discursos socigerhonicos para a exacerbacao desse
processo de desinvestimento docente, que se eiodemom muito clareza, por intermédio
dos dados obtidos. Observa-se, com base nos deposngue o desejo de grande parte dos
professores do IFTO/Campus Palmas ndo esta nceataginar, mas se encontra em outros
lugares, ao que tudo indica, em territérios sodegitimados por uma moral do prazer e do
entretenimento (BAUMAN, 1998; COSTA, 2005; OLIVEIRA. M., 2012b). Ndo cremos,
todavia, “[...] em ingenuidade ou ignorancia dosfgssores acerca da intencionalidade do
ensino que os mesmos tém buscado efetivar em alaasde aula [...]” na instituicdo ora em
foco (TOMAZETTI, et al., 2012 p. 111). Sabemos tpoela acdo educativa é intencional [...]
nao havendo neutralidade possivel nesse proceBSINEM, 2013, p. 182).

Diante do que até aqui foi colocado, ndo ha conesqgimdir da recriacdo da escola
para que esta possa desempenhar, de maneira efesi®a papel de agente transformador na
sociedade. E o professor se constitui em peca fMed@ dessa engrenagem. Suas
concepcdes de mundo, de sociedade, de culturaémigace da propria educacao vao refletir
na sua pratica pedagogica, a qual tera efeitosfisagivos na vida dos estudantes e da
sociedade em geral.

Dubet (1997, p. 231), ao falar sobre o professerfgm a diferenca, destaca que

[...] os professores mais eficientes sdo em gepalas que acreditam que os alunos
podem progredir, aqueles que tém confianga nososluBs mais eficientes séo

também os professores que veem os alunos come&elesndo como eles deveriam
ser. Ou seja, sdo os que partem do nivel em qadunss estdo e ndo aqueles que
ndo param de medir a diferenga entre o aluno idealaluno de sua sala. Mas

evidentemente, nas atitudes particulares, entrambém orientagBes culturais

gerais, interesses sociais, tipos de recrutametéofermacao.

Assim, conforme destacado pelas Diretrizes Cuaresl Nacionais para a Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio (2013, p. 252),] em Educacdo Profissional, quem
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ensina deve saber fazer. Quem sabe fazer e gqueardgve aprender a ensinar. [...] 0s
mesmo precisam estar adequadamente preparado® patarcicio da docéncia [...]". S6

assim propiciaremos a emancipacdo e a autonomigstlmante no processo de ensino e
aprendizagem e por que nao dizer na sua parti@pamguanto cidadado na sociedade da qual

faz parte.

*kkkk

Apés efetuarmos a andlise dos dados coletadosnbrd@do que a leitura aqui
esbocada ndo se esgota, cabendo outras andlisgmodgi€io explorar pontos deixados de
lado na presente analise — e, de posse, tambérefla®es realizadas nos capitulos teoricos,
dirigimo-nos agora as consideracdes finais dessgyiea, numa tentativa de sintese do que

consideramos mais relevante dentre as varias gqsestiocadas até aqui.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo principatstigar as construcdes de sentido
de estudantes do ensino médio integrado no IFTOpQanPalmas. Acreditamos ter
confirmado, mediante os dados coletados e analisads pressupostos tedricos que
apresentamos nos capitulos iniciais, a saber: d@sguliscursos contemporaneos acabam por
impactar as constru¢des de sentido de adolesaestietantes do IFTO/Campus Palmas, seus
modos de conceberem a sociedade, a educacao prim @idsino médio integrado.

O trabalho discutiu teoricamente o ensino médiegirdo no cenario educacional
brasileiro, bem como a condicao juvenil brasil@i@aescola de ensino médio integrado, sob o
olhar de uma perspectiva histérico-critica. Proguos demonstrar, na presente pesquisa, que
a conjuntura socio-historica com suas repercuss@ss processos de subjetivacdo dos
individuos tem colaborado para que o sujeito qumala sala de aula ndo seja mais aquele
disciplinado, auto-centrado, predisposto a disausseénh aula em torno de posturas
pedagogicas tradicionais, muitas vezes com umadoleigia pautada em parametros forjados
num contexto diverso do que se vive atualmentea-dos muros escolares.

Os dados revelaram, em conformidade com o posiciento de varios autores
(JUSTO, 2012; OLIVEIRA, A. M. 2012; OLIVEIRA, A. M.e TOMAZETTI, 2012,
TOMAZETTI, et al.,, 2012; DAYRELL, 2007; DUBET, 1997a respeito da atuagéo da
escola, por vezes alheia as perspectivas dos estsdajue a metodologia efetivada por
grande parte dos docentes em sala de aula no IR Palmas ndo corresponde as
expectativas dos estudantes entrevistados.

Os dados nos mostraram também uma perda de selatidosino técnico, com uma
adesédo de carater utilitarista ao ensino médigpde dos estudantes entrevistados, 0s quais
demonstraram, inequivocamente, objetivar unicameet@sino superior.

Assim, os dados confirmaram o0s apontamentos daspguivas historico-criticas
(FRIGOTTO, 2007; FRIGOTTO, 2008; FRIGOTTO e CIAVATTAR011; FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005; CIAVATTA e RAMOS, 2012; OMEIRA, 2009;
OLIVEIRA, M. R. N. S., 2000; SANTOS, 2008; FERRETT1997; FERRETTI, 2008;
ALBERTO, 2005; JACOMETTI, 2008; RAMOS, 2002; RAMO&)1] na presente analise,
na medida em que ndo se denotou uma relagéo eétiva 0 ensino profissional e ensino
médio de formacao geral.

Percebemos ainda, através dos dados obtidos, qiiscogsos contemporaneos estao

redirecionando o desejo de grande parte dos poesssio IFTO/Campus Palmas para fora
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dos muros do ensino médio integrado, conforme laoediscentes, o que vem a denotar um
significativo desinvestimento docente.

Esperavamos, no inicio do percurso de nossa pesgeiscontrar uma maior
incidéncia dos discursos contemporaneos nas cgissule sentido dos estudantes do ensino
médio integrado, mas, de forma surpreendente, aaabpor encontrar o desinvestimento da
sala de aula nos proprios docentes — visualizauis, pelos estudantes desta pesquisa, com
um fraco desejo de ensinar. Os dados, outrossielar@am que 0s estudantes se mostram
bastante decididos a cursar o ensino superior.eohquve, de acordo com os depoimentos,
de forma taxativa, foi uma perda de sentido donent&icnico.

Portanto, embora possa estar a atuar sobre o deimento docente fatores politicos
e econbmicos, fatores de ordem cultural pautadosaral do prazer e do entretenimento
(BAUMAN, 1998; COSTA, 2005; OLIVEIRA, A. M., 2012bjh&o podem, em hipétese
alguma, ser subestimados na presente analiseo@datprofessores se mostrarem relapsos,
nao demonstrando interesse em ministrar suas adafrme apontado reiteradamente nos
depoimentos, pode estar a indicar que a sala derdid se constitui como uma fonte de
prazer para os mesmos. O investimento docentelaalsaaula ndo pode ser compreendido
apenas como motivado por questdes salariais oulaitha a questdes de carreira, mas possui
estreita relacdo com os ideais de eu que o praofetsge para si como prioritarios. Talvez, ao
que tudo indica, ser professor efetivo do ensindimintegrado nos institutos federais nao
esteja se apresentando como um ideal de eu saniicpara mestres ou doutores ora
vinculados ao quadro permanente do IFTO/Campusd3alm

Acreditamos, pois, a partir da analise efetuadpresente dissertacao e, igualmente, a
partir dos referenciais teodricos por nés adotadas, o desinvestimento do ato de ensinar
apontado pelos estudantes do IFTO/Campus Palmaugasna estreita relacdo com os
discursos hegemonicos da sociedade em que viveneosgue foram objeto de discusséo
tedrica nos capitulos iniciais da presente diss&taCumpre destacar, nessa direcdo, um
provavel redirecionamento dos investimentos antedados a atuacdo docente na sala de
aula para outros lugares sociais. Lugares este®npus inferir, nos quais se legitimam a
participacdo social eleita como prioritaria na edade contemporanea, como aguelas
protagonizadas em torno da compra e descarte deoslge mercado e, igualmente, em torno
da busca do entretenimento como estilo de vida.trll®yalavras, no lugar dos sentidos
docentes vinculados aos objetivos pedagogicos dim@médio integrado, por conseguinte,

instituem-se outros sentidos, vinculados, pois,i@esstimentos pessoais para uma cidadania
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extra-muros escolares completamente alheia aogivaligieeducacionais do IFTO/Campus
Palmas.

Podem ser indicadas como contribuicdes do estudeegsintes caracteristicas: 1)
possibilitar que os estudantes possam falar de\sué@scias no cotidiano escolar, de suas
perspectivas de futuro, do que significa o ensimaimintegrado para eles, do modo como
concebem a atuacdo dos professores em sala dedautaas motivagdes e frustragbes em
relacdo ao ensino; 2) levantar questdes acercaemisios e significados atribuidos ao ensino
médio integrado pelos estudantes que vivenciammasdalidade de ensino.

Propde-se como agenda de pesquisa o aprofundarsehte o modo como os
discursos sociais hegemonicos influenciam as cgdespdos estudantes do ensino médio
integrado, suas atribuicbes de sentido ao ensiam) bomo sobre a incidéncia desses
discursos no desinvestimento docente, também ntesoonampi do IFTO no interior do
estado do Tocantins.

Diante dos apontamentos tecidos até aqui, entendees necessario pensar e
promover uma escola que atenda as perspectivadifdosntes jovens brasileiros, através da
efetivacdo de um ensino médio integrado que rebaBnseios da juventude contemporanea e
potencialize a emancipacdo do sujeito, a autonamteectual, a cidadania efetiva, a
formacéo para o trabalho, a criticidade e eticid#aléormacio humana. E necessario também
um posicionamento docente mais aberto ao dialogo mtercambio de experiéncias, uma
reinvencdo da forma de trabalhar os conteludos aespl objetivando uma participacao
juvenil que ndo seja somente de carater utilirigtfinal, as culturas juvenis se fazem
marcadamente presentes no cendrio educacional aisgre encontrar espacos para se
manifestar e produzir sua diversidade (TOMAZETTklg 2012).

A escola de ensino médio integrado, face as tremsigbes que se apresentam, e
frente aos resultados do presente estudo, na lcdpieocantins, precisa ser reinventada para
a formacdo de sujeitos ativos, participativos, eoafivos, aptos para a intervencédo e
problematizagéo do contexto em que se inseremmai® que o sentido profissionalizante
dessa modalidade formativa continue a ser objetondestimento dos jovens, em seus
projetos de vida. S6 assim caminharemos no sedéduoaterializar o compromisso de oferta
de um ensino médio integrado mais amplo e politecfDCNs, 2013; FRIGOTTO e
CIAVATTA, 2011).
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE POLITICAS BUICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesgui€anstrucbes de sentido de estudantes do
Ensino Médio Integrado: uma analise no Instituto Fderal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins — Campus Palmassob a responsabilidade da pesquisadora, Racuetisca da Silveira,

a qual pretende: compreender, na perspectiva ddagdges, a forma como o Ensino Médio Integrado,
no IFTO, Campus Palmas, tem implementado suas pediegogicas.

Sua participagdo € voluntaria e se dara atravéautlarizacdo para que o estudante do 3° ano,
norrepb sua tutela, possa participar da

pesquisa, que se dara através de entrevistas semieslas.

Se vocé aceitar participar, estara contribuinda panelhoria das politicas educacionais, no andoito
IFTO, para os cursos de Ensino Médio Integrado.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesgédb constrangimento, ofensa ou incémodo.
Todavia, informamos que ndo serdo divulgados daeéssoais do entrevistado e o roteiro para a
entrevista ndo consta de qualquer contetdo irreteer&m qualquer momento, se vocé sofrer algum
dano comprovadamente decorrente desta pesquigateraadireito a indenizacao.

A sua participacao é voluntaria e a recusa emggaati ndo ira acarretar qualquer penalidade ousperd
de beneficios. Se depois de consentir em suaipagé&o o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consmmio em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do metsemn nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a)
ndo terd nenhuma despesa e também nao recebetdngerdmuneracdo. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas a identidagartoipante ndo seré divulgada, sendo guardada em
sigilo. Para obtencéo de qualquer tipo de inforroagire os seus dados, esclarecimentos, ou criticas
em qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) poderareath contato com o pesquisador no endereco, AE
310 SUL, Avenida LO 05, s/n Plano Diretor Sul, PadrTO, IFTO, Campus Palmas, Coordenagéo
Técnico-pedagdgica (Cotepe), sala 207, ou peldotate (63) — 3236-4042. Apenas em caso de
desavenca com o pesquisador o Sr (a) podera entrapntato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFT, Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | PlarretDi Norte, Prédio do Almoxarifado, Campus
de Palmas, telefone (63 - 32328023) de segundata se horario comercial (exceto feriados).

Eu, , fui informado sobre o
gue o pesquisador quer fazer e porque precisamt@ansblaboracéo, e entendi a explicagdo. Por isso,
eu autorizo , menor, sob minha tutela, a participar do

projeto, sabendo que ndo receberei nenhum tipmmpaensacao financeira pela minha participacéo
neste estudo e que posso desautorizd-lo quandergdiambém sei que caso existam gastos
adicionais, estes seréo absorvidos pelo orcamenpestjuisa. Este documento € emitido em duas vias
que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisi@edndo uma via com cada um de nos.
Reclamacdes e/ou insatisfacfes relacionadas a@ipagfio na pesquisa poderdo ser comunicadas por
escrito & Secretaria do CEP/UFT, desde que osmentas se identifiquem, sendo que o seu nome
sera mantido em anonimato.

Data: / /

Assinatura do responsavel pelo participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE POLITICAS BUICAS

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesgui€anstrucbes de sentido de estudantes do
Ensino Médio Integrado: uma analise no Instituto Fderal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins — Campus Palmassob a responsabilidade da pesquisadora, Racuetisca da Silveira,

a qual pretende: compreender, na perspectiva ddagdges, a forma como o Ensino Médio Integrado,
no IFTO, Campus Palmas, tem implementado suas pediegogicas.

Sua participacdo € voluntéaria e se dard por meierdeevistas semiestruturadas. Se vocé aceitar
participar, estard contribuindo para a melhoriapagicas educacionais, no ambito do IFTO, para os
cursos de Ensino Médio Integrado.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesgéb constrangimento, ofensa ou incémodo.
Todavia, informamos que néo serdo divulgados dad#ssoais do entrevistado e o roteiro para a
entrevista ndo consta de qualquer contetdo irreteer&m qualquer momento, se vocé sofrer algum
dano comprovadamente decorrente desta pesquigateracdireito a indenizagéo.

A sua participacao é voluntaria e a recusa emggaati ndo ira acarretar qualquer penalidade ousperd
de beneficios. Se depois de consentir em suaipagdo o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu cons@mtio em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do metem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a)
nao tera nenhuma despesa e também néo receberdnaerdmuneracao. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidadseana divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre as dados, esclarecimentos, ou criticas, em
qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) podera esmtnazontato com o pesquisador no enderecgo, AE 310
SUL, Avenida LO 05, s/n Plano Diretor Sul, Palm&3;TIFTO, Campus Palmas, Coordenacédo
Técnico-pedagogica (Cotepe), sala 207, ou peldotede(63) — 3236-4042. Apenas em caso de
desavenca com o pesquisador o Sr (a) podera entraontato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFT, Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Plarretbi Norte, Prédio do Almoxarifado, Campus
de Palmas, telefone (63 - 32328023) de segundata se horario comercial (exceto feriados).
Eu, , ful informado sobre o
que o pesquisador quer fazer e porque precisam@ansblaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso,
eu concordo em participar do projeto, sabendo i neceberei nenhum tipo de compensacao
financeira pela minha participagdo neste estudaeep@sso sair quando quiser. Também sei que caso
existam gastos adicionais, estes serdo absorvielos gogcamento da pesquisa. Este documento é
emitido em duas vias que serdo ambas assinadasimoe pelo pesquisador, ficando uma via com
cada um de nés. Reclamagdes e/ou insatisfacoetoreldas a participa¢do na pesquisa poderao ser
comunicadas por escrito a Secretaria do CEP/UFSdedque os reclamantes se identifiquem, sendo
que 0 seu home serd mantido em anonimato.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE POLITICAS BUICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesgui€anstrucbes de sentido de estudantes do
Ensino Médio Integrado: uma analise no Instituto Fderal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins — Campus Palmassob a responsabilidade da pesquisadora, Racuetisca da Silveira,

a qual pretende: compreender, na perspectiva ddagdges, a forma como o Ensino Médio Integrado,
no IFTO, Campus Palmas, tem implementado suas pediegogicas.

Sua participacdo € voluntéaria e se dard por meierdeevistas semiestruturadas. Se vocé aceitar
participar, estard contribuindo para a melhoriapagicas educacionais, no ambito do IFTO, para os
cursos de Ensino Médio Integrado.

Os riscos decorrentes de sua participacdo na pesgéb constrangimento, ofensa ou incémodo.
Todavia, informamos que néo serdo divulgados dad#ssoais do entrevistado e o roteiro para a
entrevista ndo consta de qualquer contetdo irreteer&m qualquer momento, se vocé sofrer algum
dano comprovadamente decorrente desta pesquigateracdireito a indenizagéo.

A sua participacao é voluntaria e a recusa emggaati ndo ira acarretar qualquer penalidade ousperd
de beneficios. Se depois de consentir em suaipagéo o Sr (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu cons@mtio em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do metem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a)
nao tera nenhuma despesa e também néo receberdnaerdmuneracao. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidadseana divulgada, sendo guardada em sigilo. Para
obtencdo de qualquer tipo de informagdo sobre as dados, esclarecimentos, ou criticas, em
qualquer fase do estudo, o (a) Sr (a) podera esmtnazontato com o pesquisador no enderego, AE 310
SUL, Avenida LO 05, s/n Plano Diretor Sul, Palm&3;TIFTO, Campus Palmas, Coordenacédo
Técnico-pedagogica (Cotepe), sala 207, ou peldotede(63) — 3236-4042. Apenas em caso de
desavenca com o pesquisador o Sr (a) podera entraontato com o Comité de Etica em Pesquisa —
CEP/UFT, Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Plarretbi Norte, Prédio do Almoxarifado, Campus
de Palmas, telefone (63 - 32328023) de segundata se horario comercial (exceto feriados).
Eu, , ful informado sobre o
que o pesquisador quer fazer e porque precisam@antblaboracéo, e entendi a explicacdo. Por isso,
eu concordo em participar do projeto, sabendo i neceberei nenhum tipo de compensacao
financeira pela minha participagdo neste estudaeep@sso sair quando quiser. Também sei que caso
existam gastos adicionais, estes serdo absorvielos gogcamento da pesquisa. Este documento é
emitido em duas vias que serdo ambas assinadasimoe pelo pesquisador, ficando uma via com
cada um de nés. Reclamagdes e/ou insatisfacoetoreldas a participagdo na pesquisa poderao ser
comunicadas por escrito a Secretaria do CEP/UFSdedque os reclamantes se identifiquem, sendo
que 0 seu home serd mantido em anonimato.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador responsavel
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Roteiro para as entrevistas

Dados do entrevistado:

« Sexo
- |ldade
« Curso

1. O que levou vocé a cursar o Ensino Médio IntgfPeExistiu alguma influéncia de alguém
com guem vocé se relaciona para essa escolha?

2. Vocé esta satisfeito com o curso que frequebdar?ao, como deveria ser o curso, ha sua
opiniao?

3. Qual a sua opinido sobre a forma como vem senidigtradas as aulas pelos seus
professores?

4. Quantas disciplinas tém o curso? Quantas séwrmecao geral? E quantas séo de
formacao especifica?

5. Na sua opinido, a dimenséo de formacao gerséda@urso de ensino médio tem sido
efetivamente alcangada? Como vocé vé a forma coseo gurso esta organizado?

6. O que vocé tem a dizer sobre as disciplinasieados trabalhados ao longo do curso?

7. Na sua opinido, os assuntos que tem sido trathadhem sala de aula sdo importantes para
a sua futura carreira profissional?

8. Vocé acredita que o professor é o responsalekpeesso do estudante?

9. Como vocé analisa, atualmente, a sua trajetorieo estudante e futuro profissional, no
curso que voceé escolheu?

10. Como vocé analisa a sua relacdo com os seigsgpooes? Vocé ja teve algum tipo de
problema com algum professor?

11. Sua turma se mostra motivada durante a reabzdgs disciplinas?

12. E seus professores, como vocé vé a postunateresse deles pelas aulas?
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PRODUTO

Sugerimos, a partir dos resultados encontradosp dig€0O/Campus Palmas:

v' Efetue discussGes com seu quadro dirigente corasvestavaliar os atuais critérios
estabelecidos para o ingresso no quadro docenteapente da instituicdo, na medida
em que possuir a titulacdo de Mestre ou Doutor sigiaifica, efetivamente, possuir
recursos didaticos e/ou formacao compativel comtw@as demandas pedagogicas do
ensino meédio integrado;

v" Promova agdes que visem resgatar o sentido docetgginico junto aos estudantes, de
modo a buscar-se refletir em torno da adesdo deecautilitarista diagnosticada no
presente trabalho, a qual acaba por esvaziar deleers objetivos da educacéo
profissionalizante vivenciada no IFTO/Campus Pajmas

v" Promova eventos locais ou regionais com pesquisadia area da educacgéo visando
fortalecer a relacdo, ora enfraquecida, entre foeimamédia de carater geral e
formacdo especifica;

v Intensifigue a promocéao de acdes que visem prapaciavisdo tedrica e pratica junto
aos docentes acerca de suas metodologias de ensino;

v Elabore estratégias que visem amenizar o desimestd docente identificado nos

resultados da presente pesquisa.



